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BevEZET6

Kedves Hallgaté!

Az agrédrmémok tandr jelbltek szamara készilt A nevelés torténeti és elméleti alapjai
cim jegyzetet olvassa. Ugyanakkor a BA szakon a tanitd- és dvodapedagdgus jeldltek,
andragogusnak, informatikus konyvtarosnak késztilg hallgaték is haszonnal forgathatjak, a
tananyag elsajatitasa nagyban megkonnyiti a vizsgara vald felkészUlésliket.

A nevelés elméletérdl torténeti néz6pontbol értekezni Snmagaban is nehéz feladat. Né-
hany iv terjedelemben neveléstorténetrdl Ujat irni pedig szinte lehetetlen vallalkozas. A
hazai neveléstorténet jeles képviseldi kdzil tobben monografikus szinten mar attekintették
a hazai és egyetemes neveléstorténet legfébb eseményeit, a fébb pedagdgiai gondolkoddk
munkassagat, eszmetorténeti és a praxisra gyakorolt hatasat.

A szerz0 sokat gondolkodott azon, hogy a neveléstérténet kanonjabol mi az, ami elhagy-
hatd, és az altalanos nevelés- és miveldéstorténeti dsszefliggések bemutatasa mellett
a neveléstorténet szak- és képzésspecifikus vonatkozasai kézll mi az, amit célszer(i e
tananyagba beilleszteni. Mindenesetre a jegyzet, melyet kezében tart, egy korabban elké-
szitett online tananyag kiegészitése, bévitett, atdolgozott, aktualizalt, kdnyv alakban meg-
jelend formaja. Ugyanakkor az online tananyagban szamos énellendrzé kérdést, feladatot
is talal, mely szintén megkonnyitheti a felkésztilését.

Igyekeztiink szélesebb torténeti (néhol miivelddéstorténeti) alapozasat, egy-két esetben
egyhaztorténeti kitekintését adni a neveléstorténeti eseményeknek. A neveléstorténeti
témak — igy a pedagdgia- és iskolaztatastorténeti események, a fontosabb oktatastgyi
dokumentumok, torvények, rendeletek, valamint az elméletalkotd tevékenységik révén
jelentésebb filozéfusok és pedagdgusok — kivalasztasanal mindenképpen sorvezetokeént
hasznaltuk a Mészaros Istvan, Németh Andras és Pukanszky Béla altal irt egyetemi jegy-
zetet (1999), de haszonnal forgattuk a Gaspar Laszl6 — Kelemen Elemér szerzéparos altal
irt Neveléstorténet problématérténeti alapon cim(i monografiat is (1998). Igyekeztiink a
neveléstorténetet ért Uj kihivasok, Uj témak és modszerek kozll néhanyat beépiteni mun-
kankba. Ugyanakkor kicsit ,antikvarius” torténészszemmel kozelitve, a ma mér klasszi-
kusnak tekinthetd munkakat sem szerettiik volna elhagyni (Simonyi, 1980; KosAry, 1983).
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Az alapvet6 neveléstorténeti folyamatok, dsszefliggések tényismertetése mellett kiilon fi-
gyelmet szenteltlink az 1960-as, 1970-es évektdl a neveléstorténet ismeretradiuszat szé-
lesité csalad- és gyermekkor-torténeti kutatdsok néhany mozzanatéra. Az Ariés, Imholf,
Badinter nevéhez fiz6d8 gondolatokat Pukanszky Béla munkéjara hagyatkozva ismertet-
juk (Pukanszky, 2001). A neveléstorténetet mivelddéstorténeti szempontbdl is vizsgaljuk,
szamos a nevelést befolyasold, tagabban értelmezett miivelddéstorténeti hatasosszefiig-
gésre is igyekszlnk ramutatni. A hagyomanyosan Eurdpa-centrikus egyetemes torténeti
elemzés csak néhany esetben egészil ki mas kontinensek nevelés- és miivelddéstorténeti
ismeretanyagaval. E témak érintésekor Kéri Katalin munkaira hagyatkoztunk. Tébb gon-
dolatot, dsszefliggést vettiink at Nagy Péter Tibortdl, kiildndsen az oktatas és mingség,
valamint az oktatas és nyelv dsszefliggéseit, valtozasait illetéen (Nacy PETER TiBoRr, 2002).

A jegyzet elsé fejezete altalanossagban a nevelésrél, a neveléstorténet-iras mai helyze-
térdl, kihivasairdl, a megkdzelitési modokrdl, valamint a neveléstorténet djszerl témairdl
és mddszereirdl szol. A fejezet megirasakor Kéri Katalin Bevezetés a neveléstdrténeti
kutatasok mddszertanaba cim( kétetére (Keri, 2001) tamaszkodhattunk. A tanulasfelfo-
gés valtozastorténetérdl szold kitekintéshez Nahalka Istvdn tanuiménya adott hasznos
fogodzot (NaHALKA, 1997). A neveléstorténet-iras Uj és kurrens témainak feldolgozasahoz
a Pukanszky Béla altal szerkesztett kotet (2008) mellett a mlt évi Orszagos Neveléstudo-
manyi Konferencian elhangzott el6adasok kdziil is valogattunk, a 2000 utani professzios
folyamatok kutatastorténeti attekintésénél Nagy Péter Tibor irasabdl szemezgettiink. A fe-
jezet végén kiildn részletezzlik a felhasznalt és hivatkozott forrasok listajat.

A konyv masodik fejezete az okori és kdzépkori nevelés, az dkori klasszikusok, valamint
a keresztény nevelés korszakat oleli fel. Csupan érintjlik az okori Kelet civilizacioit, féként
Mezopotamiat és Egyiptomot, egy-két gondolat erejéig az 6kori Kinat, itt is elsésorban a ne-
velés- és gyermekszemlélet sajatossagait allitva a kdzéppontba. Réviden szélunk az 6kori
klasszikusokrol, a gorog és rémai nevelési eszményekrél, a hires pedagogus-filozéfusok
munkassagardl. Szokratész, Platon és Arisztotelész, tovabba a rémai Quintilianus munkas-
saganak bemutatasa, e torténelmi személyek pedagdgiai elméletre és praxisra gyakorolt
hatasa all ismertetésiink kdzéppontjaban. A korai kereszténység témakére a klerikus mi-
veltség kialakitasanak, Szent Agoston nézeteinek bemutatasat teszi lehetévé. A tankdnyv
masodik fejezetét a klerikus neveléstdl a XII. szazadban tértént fokozatos eltavolodas, a lo-

° Albert B. Gabor: A nevelés torténeti és elméleti alapjai | TAMOP 4.1.2-08/1/B



|

vagi nevelés és az egyetemi oktatas, majd a humanizmus és reneszansz bemutatasa zarja.
A humanizmus és reneszansz egyetemes és magyar vonatkozasainak ismertetése mel-
lett kilon figyelmet forditunk a reneszansz mivelédéstorténeti hatasrendszerére, az antik
miivek terjedését szolgald kozvetitd csatornak bemutatdsara. Utdbbindl Simonyi Kéroly
klasszikus munkajara hivatkozunk (SiMonyi, 1980). Egyetemes torténeti példa Feltre,
Castiglione, Vives, Rabelais, Montaigne és Erasmus munkassaga, magyar vonatkozasa,
Hunyadi Matyas udvara. E fejezet dsszedllitasakor Horrmann (2008), Keri (1996), Rirook
(1979), Pukinszky—NemeTH (1996), Le Gorr (2000), Simonyi (1980), Vincze (1991) munkaira
hagyatkozhattunk, a magyar humanizmus és reneszansz torténeti attekintéséhez a Histéria
cim folydirat 2008/10. tematikus szamaban megjelent irasokat is beépitettiik munkankba.

A harmadik fejezet az Ujkor (XVI-XVIII. szazad) neveléstorténetét, a reformaciotdl a
neohumanizmus iranyzataig terjedd egyetemes és magyar neveléstorténeti id6szakaszt
veszi gorcsd ala. Részletes elemzést adunk a reforméacio és a rekatolizacio iddszakardl,
Luther neveléseszményérdl, a jezsuita iskolarendszerr6l, Pazmany Péter munkassagarol.
A harmadik fejezetben kiilon részletezzik Comenius és Apaczai Csere Janos pedagdgiai
hitvallasat. Ezt kdveti a felvildgosodas neveléseszménye, Locke és Rousseau gyermek-
felfogasa, a pedagogiara gyakorolt hatasa, végezetiil a neohumanizmus és a svajci pe-
dagogus, Pestalozzi munkassaganak ismertetése, valamint a Habsburg-oktatasiranyitas
XVIII. szazadi torténete. Luther életrajzahoz, munkassagahoz Graham Tomlin 2003-as, a
katolikusok iskolaszervezetéhez Mészéaros 2000-es munkajat, Rousseau gyermekszem-
|életéhez Pukanszky tanulmanyat (2005), a felvildgosodéshoz Pierre Chaunu klasszikus
monografidjat, az els6 pedagdgiai sajtévitdhoz Fehér Katalin tanulmanyat (1999), a ma-
gyar neveléstorténeti részekhez Kardos Jézsef és Kelemen Elemér munkajat (1996), a
XVIII. szazadi Habsburg oktatasi modernizacids kisérletek bemutatasahoz Ugrai Janos
kézelmultban megjelent irdsat (2010) hivtuk segitségl. Az oktataspolitika és nyelv kap-
csolatrendszeréhez Nagy Péter Tibor 2002-es kotetének Oktataspolitika és nyelv cimdi
fejezetébdl vettlink at megkozelitési médokat. Magyarné Sztankovics llona 1999-es neve-
Iéstorténeti dsszefoglaldja is tdmaszt jelentett a fejezet sszefoglalasakor.

A Nevelés, oktatas a XIX=-XX. szdzadban cim( egyetemes torténeti fejezet a XIX. sza-

zad atalakulé tarsadalmi, gazdasagi viszonyai kozott végbemené nyugat-eurdpai kdzok-
tatas-politikai modellek jellemzésével foglalkozik, nemkilénben Herbart, valamint a re-
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formpedagdgia és életreform-mozgalom sajatossagaival. A fejezet megirasakor Mészaros
Istvan, Németh Andras, Pukanszky Béla (1999) monografikus feldolgozasa mellett kisebb
terjedeim(i neveléstorténeti Gsszefoglaldkat is figyelembe vettlink (FEneEr, 2002; MaGYARNE
Szrankovics ILona, 1999). Herbart munkassaganak bemutatdsahoz azt a Mikonya Gyorgy-
tanulmanyt (2008) vettiik alapul, amely a Herbart-recepcio historiografiai kutatasait elemzi,
a reformpedagogia eseménytorténetéhez, az iranyzat f6bb képviseldinek bemutatasahoz
pedig Németh Andras munkajara (1996) hagyatkoztunk. Fontosnak tartjuk jelezni, hogy a
2000-es évek elejétdl - féleg Németh Andras és munkatérsai — szdmos U] kutatési ered-
ményt publikaltak a témaban. Ezek az Uj kutatdsok az 1890 és 1914 kdzott kialakuld un.
életreform-mozgalmak és a reformpedagogia kapcsolattorténetére és hazai recepcidjara
iranyulnak. A fejezetben bemutatjuk az indusztrializmus és a modernizacio altal megvalto-
zott tarsadalmi, gazdasagi viszonyokat, az individudlis valaszreakciokat, az un. emancipaci-
6s mozgalmakat. S hogy mindez milyen kényszerité erGvel hatott az oktatasban megjelend
reformpedagdgiai iranyzatokra. A reformpedagogiai iranyzatokat és azok f6bb képvisel6it
ezt kovetden a kronoldgia rendezbelve alapjan ismertetjiik. Az életreform és a reformpeda-
gbgia témajanak feldolgozasahoz hasznos adatokkal szolgalt az Iskolakultira — e témaval
foglalkoz6 — 2005/2-es tematikus szdma, s ugyancsak hasznos attekintést olvashatunk a
német internatusi nevelésben megvalésulé reformpedagdgiai Ujitasokrol Mikonya Gyérgy-
nek kdszonhetden (2003). E fejezet végén két -, kevéshé a figyelem kézéppontjaban 1évé,
hatasat tekintve ugyanakkor eurdpai auraval bir6 - tudos, Unamuno és Korczak munkassa-
gat érintjiik. Unamunohoz Kéri Katalin irasat, Korczak bemutatdsahoz a Magyar Pedagdgiai
Tarsasag Korczak munkacsoportjanak adat-dsszefoglalésat vettiik alapul.

Az otédik, hatodik és hetedik rész a magyar neveléstorténet — kiiléndsen oktatas- és
iskolaztatastorténeti, masrészt neveléstudomany-fejlédéstorténeti — mozzanatait tarja fel
a XIX. szézad els0 felét6l 1945-ig, majd 1945-t6l a XX. szazad végi rendszervaltozasig.
A korabban mar emlitett neveléstorténeti 6sszefoglalok mellett hasznos informaciokkal
szolgal a Kardos Jozsef és Kelemen Elemér altal irt — és gazdag képanyaggal illusztralt —
jubileumi kotet, Németh Andrasnak a magyar pedagogiai historiogréafia fejlddéstorténetérdl
készitett elemzése, a debreceni egyetem targyalasanal pedig a Brezsnyanszky Laszl6 és
Fenyd Imre dltal szerkesztett 2004-6s kotet. Az dtvenes évek szocialista rendszerének
torténelemszemléletéhez Mod Aladar klasszikus munkajat (1943) is felnasznaltuk, az 1945
utani rendszer ténydsszefoglalasahoz Saska Géza (2008), torténelemszemiéletéhez, his-
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toriografiai attekintéséhez Glatz Ferenc (1988), Szabolcs Eva (2008) irasa, valamint Ujvary
Gabor (1996) kotetének bevezetdje ad fogodzot.

Az utolso fejezetben az agrarmérndk-tanar szak- és képzésspecifikus neveléstorténeti vo-
natkozasairol is irunk. E fejezet kidolgozasakor korabeli fels6 mez6gazdasagi tankonyvek-
re, tovabba Estdk Janos, Fehér Gyorgy, Gunst Péter, Varga Zsuzsanna munkajara (2003)
tamaszkodtunk. Tessedik bemutatdsakor Kosary klasszikus mivét (1983), dtvenes évek-
beli megitélésérl Szabolcs Eva tanulméanyat (2008) tekintettiik iranyadénak. Megbizhaté
adatismertetést kaphattunk a Kollega Tarsoly Istvan f6szerkesztésében napvilagot latott
Magyarorszag a XX. szazadban IV. kotetéb6l, Glatz Ferenc 6sszeallitdsaban és szerkesz-
tésében megjelent ,A magyarok kronikaja” munkajabol, valamint Szavai Ferenc Gazdakép-
zési rendszerek c. monografiajabol (1996)

A tananyag a neveléstorténet nagyobb periédusainak, kultirtorténeti egységeinek bemu-
tatasara vallalkozik, altalanossagban a kronologikus elrendezési elv, azaz a legrégebbi
id6ktdl napjainkig iveld séma szerint dolgozza fel a fontosabb neveléstorténeti eseménye-
ket. A fentiekbdl kitlinik: neveléstorténeti attekintéstinkkor elsésorban masodlagos torténeti
forrasokat hasznaltunk.

Akotet szerz8je reméli, hogy a neveléstorténet adatrengetegjébdl sikeril egy — a hallgatok
szamara is - ,fogyaszthatd”, tanulhaté tananyagot kézbe adni. Ezt a célt szolgalja a tan-
anyag elrendezése: a nagyobb betliszedési térzsanyag apro betlis anyagrészekkel vald
kiegészitése, a szdveg képillusztracioja, a fontosabb személynevek vastagon kurzivval, a
fogalmak, szakszavak, fontosabb helynevek délt szedéssel jelolése. Ugyanakkor az olvas-
manyossag érdekében a fontosabb személyneveket fejezetenként csak egyszer jeldljlik
vastagon szedve, A jegyzetben szévegszeriien, majd az egyes fejezetek végén alfabetikus
sorrendben feltiintetett konyvészeti forrasok (felhasznalt, egyben hivatkozott forrasok) utan
olvasasa, az alapvetd neveléstorténeti szakirodalomban valo tajékozottsag elvarhat6 és
elvarando kovetelmény a hallgatok részérdl.

A képek valogatasanal a ,hasznossagi” elvek mellett multiperspektivikus szempontokat is

figyelembe vettiik. Hasznossag alatt azt kell érteni, hogy ahol lehetett, keriiltiik a neves
szerz6k, neveléstudosok, miivel6déspolitikusok 6nalléd portréjat. Ezért kézoltlk pl. Raffaello
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,Az athéni iskola” ciml hires festményének, Platdnt és Arisztotelészt kdzdsen abrazold
részletét, vagy egyiitt, egy képen bemutatva, a XIX. szazad két meghatarozd oktatas-
politikusat, Eotvost és Trefortot. Igyekeztiink a neves tuddsokrdl olyan illusztraciokat
beemelni,melyek munkéassagukhoz szorosan kapcsolodnak. Deweyt gyermekek kozott
abrazoltuk, Klebelsberget a kdnyvtarszobajaban. Az oktatassal, neveléssel kapcsolatos
életképet is felhasznaltunk illusztracioként: pl. Felbiger-féle modszer. Az egyetemi tanszék-
torténet szempontjabdl fontosabbnak itélt személyekrél is adtunk valogatast, a tanarkép-
zésben oly nagy szerepet jatsz6 Karman Mor mellett, Finaczyrdl és Karacsony Sandorrol
mutatunk képet.

A képanyagban a Kaposvari Egyetem multja is prioritast élvez. Ahol lehetett — és ez ha-
gyomanyaibol eredéen az agrarképzés és a tanitoképzés terilete — a neveléstorténet ka-
posvari vonatkozasait is igyekeztiink kiemelni. Mindez a képanyagban is megmutatkozik:
1981-es fotd a hetvenes években az egykori tanitoképzben oktatd Zsolnai Jozsefrdl, to-
vabba az agrarmérnok képzésben maradanddt alkoté Guba Sandorrdl és Horn Arturral.

E jegyzet tehat kisérlet. Kisérlet arra, hogy réviden, ,emészthetéen” egy ,hallgatébarat’
tananyagot adjon az olvasé kezébe, a neveléstorténet eseményeibdl tobb mindenre réira-
nyitsa a figyelmet, tovabb gondolkodasra —és olvasasra 6sztondzzon.

Készonti Ont, kedves olvaso, a kétet szerzje.
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|. BEVEZETES A NEVELESTORTENETBE
1. A neveléstorténet fogalma

A nevelés egyrészt pedagdgiai, masrészt torténeti kategdria. Annyiban pedagdgiai, hogy
torténelmi koroktdl fiiggetlenll a nevelés hozzajarul az egyén személyiségfejlédéséhez,
életvezetési képességeinek kialakitdsahoz, szocializaciéjahoz. Persze mindez térténelmi
koronként valtozik, hiszen a nevelés eszményei, intézmény- és eszkdzrendszere térben és
id6ben mas-mas sajatossagokat mutatnak.

Amennyiben a tanulasfelfogas fejlédéstorténetét vizsgaljuk, Hans Aebli nyoman megallapithatjuk,
hogy az dkori—kdzépkori tanulasfelfogast a tanit él6sz6 Utjan torténd ismeretatadasa, valamint a te-
kintélytisztelet és a dogmakba vetett megrendithetetlen hit hatarozta meg. Megkérddjelezhetetlen te-
kintélynek szamitott Arisztotelész tanitasa, a ptolemaioszi vilagkép, az eukleidészi geometria, kés6bb
a Biblia tanai. A tanul6 passziv befogaddja az ismereteknek és elfogadéja a tekintély rendszerének.
A XVII. szazadban Comenius pedagdgiai forradalma hoz attorést a tekintélyre és dogmakra épulé
okori, kozépkori tanitasfelfogashoz képest, hiszen — bar a tanulé még passziv szerepldje a nevelés
folyamatanak — a modszer és a szemléltetés mar kezdi feltorni a tanitas zart kereteit. A XIX—XX.
szazadi reformpedagogia mar a tanulét allitja a tanitas kdzéppontjaba. Nem a tananyag elsajatitasa
lesz a fontos, hanem a tanulok tevékenykedtetése révén a képességfejlesztés, a személyiségforma-
|&s. Ellen Key konyve, az 1900-ban megjelent A gyermek évszazada igazi attorést hozott. Nahalka
Istvan szerint létezik egy negyedik tanulaselméleti paradigma: a XX. szézad kézepén a kognitiv
tfudomanyok, a szamitdgép-tudomany, a nyelvelmélet, az etoldgia, a tudomanyelmélet keltik életre
a konstruktivizmust, amely immar a tanulasfelfogas valtozastorténetének negyedik, djabb forradalmi
szakasza. A tanulas eszerint megkonstrudlt tudas. (L. B6vessen NaHaLka, 1997/1)

Lathatjuk, hogy az 6kortdl maig milyen hosszu utat tett meg a tanulasfelfogas. A pedagdgia
a hajtéerd, a megoldast viszont a torténelem adja. A neveléstorténet igy a pedagdgia altal
felvetett problémakra, kérdésekre keresi a torténelmi valaszt; a neveléstorténetet olykor a
pedagogiatérténet vagy a térténeti pedagdgia fogalmaval azonositjak.

2. A neveléstorténet tudomany-rendszertani helye, kapcsolédasi pontjai
Kéri Katalin 2001-es munkajaban részletes attekintést nydjt a studium tudomany-rend-

szertani helyérdl. Bereczky Sandor 1976-os munkaja a neveléstorténetet még a pe-
dagégia segédtudoményéanak tartja, R. Varkonyi Agnes (2000) a tag értelemben vett
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miivelGdéstérténet, masok a tarsadalomtérténet részének tekintik. Kéri Katalin a nevelés-
torténetet maga is a mivel6déstorténet részeként értelmezi. Egyetértve Kéri Katalinnal, mi
is a miivel6déstorténet részeként mutatjuk be a neveléstorténetet, amely tdbb tudomany
eredményeit egyarant felhasznalja. gy merit a vallastérténet, a természettudomanyok, a
mivészettorténet, a jogtorténet, a gazdasagtorténet, mint tudomanytorténetek, tovabba
a néprajz, a kulturlis antropoldgia, a szocioldgia, a torténelemtudomany, a pszicholdgia, a
statisztika, a demogréfia stb. Uj kutatasi eredményeibdl. (Keri, 1996)

Egy-egy kor pedagdgiai mliveinek vagy nevelési eszményeinek megértését segitik a korabeli iro-
dalmi alkotasok. Petéfi Sandor A jo tanito cimii versét olvasva teljes életnagysagban elevenedik
meg el6ttiink a kor néptanitéja, akinek ,Zrinyijét még valamikor Arpad idejében készitették” és, aki
,nem szivelt egyebet, mint pincei harmatot”. Persze a neves koltd megmosolyogtaté sorai dvatos
forraskritikat igényelnek. A neveléstorténeti kutatdsok nem nélkiilozhetik a jogtorténet szamos ered-
ményét sem. Gondoljunk csak az oktatast befolyasold jogi szabalyozasra (a torvényekre)! S vajon
a gazdasagtorténet szempontjai nélkil meg lehet-e érteni a nevelés torténetét? Philibert Schmitz
belga bencés rendi torténész — eurdpai kolostori és levéltari forrasokra alapozva — hét vaskos kotet-
ben tarta fel a Szent Benedek-rend tizennégy évszazados torténetét és annak maig tarto civilizaciés
hatasat. A rend civilizacios tevékenységének kdzéppontja az emberi eréfeszités, a tevékeny munka
volt. Schmitz szerint minden civilizacio akkor d6lt romba, amikor nem az emberi eréfeszités, a te-
vékeny munka 4llt a termelés kdzéppontjaban. igy tortént ez Szent Benedek koraban a romaiakkal
is, amikor a rabszolgak szamara a munka mar csak haszontalan id6toltés volt. A bencések alltak a
kora kézépkorban a kereskedelem, a mez6gazdasag és az ipar élére. Vajon keriilt volna olaj a temp-
lomi lampasokba az olajfaligetek nevelésére alkalmas mezégazdasagi birtokok mdivelése nélkiil?
Vajon a szentmiséhez rendelkezésre allt volna a bor a szerzetesek aktiv sz6lémdivelése nélkiil? Vajon
megeérthetjlik-e a bencés iskolak mlikodését a szerzetesek korabeli gazdasagi, kereskedelmi tevé-
kenységének ismerete nélkiil? A valasz kézenfekvs: nem. (L. SzONYI ZSUZSANNA ISMERTETESET. SCHMITZ
PHILIBERT, A BENCESEK CIVILIZACIOS TEVEKENYSEGE. 2006)

A neveléstorténet ,miivelése” nagyobb kultdrtérténeti egységek meghatarozasat is szlk-
ségessé teszi. Egy-egy nagyobb kulturtorténeti egységen bellil (példaul barokk) a kor han-
gulata, annak Iégkdre (lasd Jaspers) is folyamatosan valtozik. A korabeli nevelés- és mi-
veltségeszmény kialakulasara masként hatott a barokk korai szakasza és annak fénykora.

Osszefoglalva: a neveléstérténetet, mint miivelédéstorténetet érdemes értelmezniink.
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3. A diakron és szinkron megkozelitésii kutatasok

A neveléstorténet megkuldnbdztet diakronikus és szinkronikus vizsgalodésokat. A diakro-
nikus megkdzelités egy adott pedagdgiai probléma kronologikus, torténeti vizsgalatat, a
szinkronisztikus megkézelités egy neveléssel kapcsolatos kérdés szisztematikus, peda-
gbgiai elemzését jelenti. A diakrén vizsgalddas szamba veszi a neveléstorténet nagyobb
periddusait, kulturtdrténeti egységeit.

A szinkronisztikus megkozelités 6sszehasonlité neveléstirténeti kutatasok folytatasat je-
lenti. Ebben az esetben azt vizsgalja a neveléstorténet, hogy példaul a gyermekrél alko-
tott kép milyen volt a XVIII. szazadi Franciaorszagban, Angliaban vagy az elmaradottabb
Oroszorszagban. A szinkron megkdzelités problématérténeti csomdpontok kijel6lését is
megkdveteli. Ha példaul egy adott iskola torténetét elemezziik, egy adott kor dokumentu-
mainak dsszességét, a naplokat, a korabeli jegyz6konyveket, az évkonyvet, a gyereklét-
szam alakulasat sth., azok hatasdsszefiiggéseit is vizsgaljuk.

4. Mivel foglalkozik a neveléstorténet-iras?

A neveléstorténet-irds egyrészt a neveléstudomany torténeti alakulasaval, masrészt a
neveléstérténet térténetével foglalkozik. A neveléstudomany-torténeti kutatasok kedvelt
teriilete napjainkban a professziokutatas, a pedagdgusszakma szakmasodasanak vizsga-
lata. Mi jellemezte a tanitoképzés évszézados torténetét? Hogyan jott 1étre a kdzépiskolai
tanarsag, mint szakmai professzié, és mi jellemezte a kdzépiskolai tanarsag életviszonyait,
jovedelmének alakulasat? Az egyes hazai egyetemi pedagdgiai tanszékek milyen kérilmé-
nyek kozott jottek létre, hogyan fejlédtek, milyen neveléstudomanyi kutatasokat folytattak?

Nagy Péter Tibor 6sszefoglalasa alapjan tekintsiik at nagy vonalakban, a teliesség igénye
nélkil a 2000 éta folyd fontosabb hazai neveléstudomany-torténeti kutatasokat! A tanito-
képzés évszazados torténetét Donath Péter és munkatarsai dolgoztak fel. A tanitoképzés
kiilén konferenciatéma volt 2003-ban. Tébb tanulmany is napvilagot latott a témaban Lanyi
Katalin, Kelemen Elemér, valamint a Kaposvari Egyetem egykori tanara: Kékes Szahé
Mihaly tollabdl. A kdzépiskolai tanarsag kérdésével tbben foglalkoztak; most Ladanyi An-
dor kdnyvét, Mann Miklds szervezet- és intézménytorténeti munkajat, a legfrissebb szak-
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irodalmi termésbdl pedig Keller Markus monografiajat (2010) emlitjik meg. Az egyetemi
pedagdgia térténetét Németh Andras munkaibdl ismerjlik, az egyes egyetemek torténetét
Brezsnyanszky Laszl6 és munkatarsai (Debrecen), Németh Andras (Budapest), valamint
Pukanszky Béla (Szeged) tartak fel. Tobben is foglalkoztak az oktatastigyi kongresszusok
torténetével (példaul Kelemen Elemér) s a magyar egyetemi neveléstudomany kérdése-
ivel, a reformpedagdgiaval (Németh Andras), az osztrak-német folyamatokkal (Németh
Andrés), valamint az életreform-mozgalommal dsszefiiggésben. Kiemelkednek a Herbart-
kutatasok (Pukanszky Béla, Mikonya Gyorgy, Kiss Endre), valamint az intézményi kere-
ten kiviili témak (példaul a gyermektanulmanyi mozgalom) vizsgalata. A neveléstudomany
1945 uténi fejlédését Saska Géza és Szabolcs Eva irasaibdl ismerjik.

A neveléstorténet-iras a neveléstorténet torténetével is foglalkozik. A Pukanszky Béla
altal szerkesztett kotet historiografiai attekintést ad, de az Orszagos Neveléstudomanyi
Konferenciak (ONK) neveléstorténeti szekcidinak témai is fontos informaciokkal szolgal-
nak. A 2010. évi ONK-konferencian a hazai pedagdgiatérténeti kutatasok Ujabb iranyza-
tai kozott az alabbiakkal talalkozhattunk: tudomanytérténeti, professzio- és elitkutatasok
(eléadoi Donath Péter, Nagy Péter Tibor, Németh Andras és Biré Zsuzsanna Hanna),
pedagdgiai narratolégia (eléadéi Golnhofer Erzsébet, Szabolcs Eva, Mészaros Gyorgy
és Baska Gabriella). Tovabbra is kurrens kutatasi téma a reformpedagdgia és életreform-
mozgalom vizsgélata (Boreczky Agnes, Németh Andras, Pukanszky Béla, Pethd Villg),
reneszanszukat élik a pedagogiai képkutatasok (Kéri Katalin, Kopp Erika, Tészabé Julia,
Schwager Gizella) valamint a gyermekkor- és nékutatasok (Pukénszky Béla, Szabolcs
Eva, Kéri Katalin, Nobik Attila).

A neveléstorténet kialakulasanak kezdeti (XIX. szazadi) szakaszat oktataspolitikai, iskola-
torténeti, a tanitd- és tanarképzéssel kapcsolatos témak jellemezték. Ez a témavalasztas
a XX. szazadra kibdvilt. Mara a problémaelemzéssel és -torténettel kapcsolatos témava-
lasztas, a problématGrténeti hatasvizsgalatok keriltek a neveléstorténet fokuszaba.

Néhany Ujszer(i neveléstorténeti téma a fentieket kiegészitve. Monografikus szinten, komp-
lex mddon, térténeti, szocioldgiai és statisztikai modszerekkel dolgozta fel az allam-egyhaz
kapcsolatat Nagy Péter Tibor (2000, 2002). Emlitést érdemelnek a térténeti ikonografiai
(Basics Beatrix, 1998, Géczi Janos 2008, 2010.), a tankdnyvkutatasok (Dardai Agnes,
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2002), a genderkutatasok (Kéri Katalin, 2008, Pet6 Andrea, 2003, Kereszty Orsolya,
2011), az egyetemes neveléstorténetben az Uj, Eurdpan kivili civilizaciokkal, féként az isz-
lam neveléstérténettel foglalkozo irasok (Kéri Katalin). A 2010-es ONK-konferencian kiilon
szimpdzium rangjara emelkedett a Fiume a dualizmus kori magyar oktatastérténetben cimi
kutatas. A téma opponense a Kaposvari Egyetem docense, Simonné Pallés Piroska volt.

5. A neveléstorténet-kutatas forrasai

Mig a neveléstorténeti kutatasok els6 szakaszaban (a XIX. szazadban) a forrasok tartalmi
vizsgalata kerUlt a kutatdsok kdzéppontjaba, addig ma a szerz6 személyiségének, inditta-
tasanak bemutatasa legalabb annyira fontos, mint a forras tartalma. Sét, az irott dokumen-
tumok mindenhatésagaval szemben mar a személyes emlékezet, az oral history is kedvelt
kutatasi forrasnak tekinthetd.

Vegyilk szamba mindenekel6tt a neveléstorténeti kutatasok folyamatat!

Ha valaki (egyetemi hallgaté vagy neveléstorténész) neveléstorténeti jellegii téma kuta-
tasaba kezd, mindenekel6tt tisztaban kell lennie azzal, hogy egy id6ben és térben tavol
es6 pedagogiai jelenség rekonstrualasara, interpretalasara vallalkozik. Tudnia kell, hogy
a kutatasi témajahoz sziikséges és nélkilozhetetlen forrasokat hol talalia meg (kutatasi
lel6hely). Aforrasok leldhelye: allami, megyei és egyhazi levéltarak, kézirattérak, konyv- és
dokumentumtarak, hang- és filmtarak vagy internetes tarolohelyek. Ha kutatasunk targya
egy Pest megyei teleplilésen talalhatd iskola torténetének feldolgozasa, eredeti forrast a
Pest Megyei Levéltarban talalhatunk. Amennyiben pedagdgiai jellegi téma kutatasaba
kezdlink, a nagy orszagos kényvtarak (Orszdgos Széchényi Konyvtar, Févarosi Szabo
Ervin Kényvtar, MTA Kbényvtéra) mellett a terilet legfontosabb szakkonyvtardba: az Orsza-
gos Pedagdgiai Kényvtarba és Mizeumba vezet az utunk. Ha magyarorszégi tanknyv-
kutatasokat, tankonyvtorténeti kutatasokat folytatunk, az OPKM Tankdnyvtaraban leljiik
meg a témankhoz sziikséges tankonyveket. Ugyanezt nemzetkozi téren a braunschweigi
tankényvkutatd kézpontban tehetjiik meg. Ertékes filmanyagot talalunk a Magyar Nemzeti
Filmarchivumban. A vilag legnagyobb kdnyvtéra (kataldgusrendszere interneten is elérhe-
t6) a washingtoni Kongresszusi Kényvtar.
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Persze a kutatdmunka elején a valasztott téma addig megjelent kényvészeti forrasbazisa-
val is célszer(i tisztaban lenni. Annal kinosabb nincs, mint amikor tébbéves kutatomunka
utan derdl fény arra, hogy a témat korabban mar feldolgozta valaki. A kutatas elején kell6
énreflexiéval tisztaban kell lenniink sajat képességeinkkel is. Amennyiben példaul Urményi
Jozsef tanligy-igazgatasi munkassagat vizsgaljuk (6 az 1777-es I. Ratio Educationis meg-
alkotasaban vallalt szerepet), elengedhetetlen a német és latin nyelv behatd ismerete.

A levéltari, kézirattari kutatbmunkahoz a kutatdhely munkatarsatdl kaphatunk segitséget.
(fondjegyzékek, repertériumok attekintése nélkiilézhetetlen).

A forrasok kozott elsddleges és masodlagos forrasokat kilonbéztetiink meg. Elsédleges
és masodlagos forrasok kdzé sorolhatdk az irdsos és targyi emlékek, valamint a szébeli
hagyoményok (visszaemlékezések). Ugyanakkor fontos leszégeznlink, hogy ugyanaz a
forras lehet elsdleges és lehet masodlagos is. Mindez a feldolgozas mddjatol és a kutatott
tématal fiigg.

Elsédleges forrasok a korabeli gondolkodok, neveléstudésok miivei, az egykorti vallasos
miivek (Biblia, Koran), a térvények, kiilonféle jogszabalyok, iskolai dokumentumok (nap-
I6k, bizonyitvanyok, iskolai évkényvek), a korabeli sajtdtermékek, kvantitativ jellegii forra-
Sok (példaul statisztikak, demogréfiai 6sszeirasok), a tipikus kdzépkori torténeti forrasok
(gesta, krénika, kiralytikdr, évkényv stb.).

Amennyiben az iszlam nevelésrendszerét valasztjuk kutatasi téménak, a Koran — mint
els6dleges forras — ismerete, tanulmanyozasa nélkiilézhetetlen. Istvan kiraly Imre her-
ceghez irt nevelési tanacsaihoz az Intelmek (miifajat tekintve kiralytikér) attanulmanyo-
zasara van szikség. Iskolatorténetet nem lehet irni az adott iskola évkdnyveinek — mint
elsédleges forrasnak — attanulmanyozasa nélkiil. A XVI-XVII. szazadi dtleirasok alapjan
fény deriilhet a korabeli miiveltségviszonyokra is. igy Bertrandon de la Broquiére lovag
Utleirasai elsddleges forrasnak tekintenddk a XVII. szazad viszonyainak megismeréséhez.
Amennyiben az dkori gyermekszokadsokat elemezziik, a fennmaradt targyi emlékeket (a
korabeli gyermekjatékokat) vizsgaljuk meg. A szébeli forrasok (interjuk, riportok, személyes
visszaemlékezések, Ujabban a fotdinterju, mint Gj modszer és forras) — igen sokszor az
irasbeli emlékek kiegészitéseként — teszik teljessé a kutatomunkat.
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A masodlagos forrasok kozé tartoznak a neveléstérténeti kézikényvek, jegyzetek (alta-
l&ban a kdnyvészeti forrasok), a kutatasi segédletek (bibliografiak, életrajzi lexikonok),
a neveléstdrténeti olvasokényvek.

Nézziink egy példat! Amennyiben XIV. Lajos koranak mvel6déstorténeti viszonyaiba, 6l-
tozkodési szokasaiba szeretnénk bepillantast nyerni, az alabbi kép masodlagos forrasnak
tekinthetd. (A rajzot egy 1965-6s brit kozépiskolai torténelemtankdnyvben illusztracioként
hasznaltak.) ‘
A rajz XIV. Lajost (a Napkiralyt) ab-
rézolja az 6Itozkodés elétti és utani
allapotaban. Az 6ltozkodés el6tt Eu-

répa vezetd nagyhatalmanak ural-
koddja atlagos kilsével jelenik meg,
ami az uralkodd esend@ségére,
,hus-vér” emberi mivoltara vilagit ra.
Ugyanez a rajz mindjart els6dleges
forrassa valik, amennyiben kutata-

sunk targya az, hogy miként tikrd- | zex. LUDOVICUS. LUDOYICUS RE

z6dnek a mivelddési viszonyok az 1. kép: The clothes make the king

tvenes, hatvanas évek brit kozép-

iskolai tankdnyveiben. Es vajon az ¢kor tanulmanyozaséhoz
eredeti forrdsnak tekinthet6-e Raffaello Az athéni iskola cimii
vilaghiri festménye, melynek kdzépponti része a két filozo-
fusdriast, Platont és tanitvanyat, Arisztotelészt abrazolja?
A vélasz egyértelm(: nem, hiszen a festmény sok évszazad-
dal késdbb, a reneszénsz koraban készllt.

Annak elddntése, hogy elsédleges vagy masodlagos térténeti
forrast vizsgalunk-e, valdjaban mar a forraskritika része. Az
els6dlegesség-masodlagossag elemzését maganak a forras-
nak az eredetiségkritérium szerinti vizsgalata kdveti (eredeti-e
vagy masolat, hiteles-e vagy hamisitvany). Az eredetiségkri-

térium szerinti elemzés a forras sziiletéstérténetére (idejére), 2. kép: Az athéni iskola

keletkezésének kérilményeire, a forras (példaul levél) szer- (részlet: Platon és Arisztotelész)
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zBjének kilétére iranyul, valamint arra, hogy a forras milyen koriilmények kézétt keriilt az
adott levéltar (vagy mas szerv, kbzgydjtemény stb.) allomanyaba, és hogyan 6rz6dott meg
az id6k sorén. Az eredetiségkritérium szerinti (kiils6) forréskritikat a belsé forraskritika ko-
veti, mely a forras tartalmi hitelességvizsgalatara kell, hogy iranyuljon. It egyéb korilmé-
nyeket is meg kell vizsgalni a forrast mas forrasokkal 6sszevetve. (A forras szerzdje igazat
mondott-e, személyes részese volt-e az adott eseménynek, amelyr6l tudésitott, tévedett/
tévedhetett-e, elhallgathatott-e fontos mozzanatokat a k6zélt eseményrél, milyen volt maga
a kor, amelyben a forras megsziiletett, stb.)

A forraskritika kdvetkezd lépése a neveléstorténeti esemény interpretélasa, a forrasokbol
lesz(irt kivetkeztetések feleldsségtelies megfogalmazasa. Ma mar nem csupan a megtalalt
adatok kozlése a feladata a neveléstorténeti kutatast végzd szakembernek, hanem az is,
hogy a hallgatésag, az olvasokdzonség szamara értelmezze az adatokat, s Ujrakonstrualja
a torténelmi eseményt. Mindezt (a szaknyelv kévetelményei alapjén) érthetd formaban kell
kézbInie az olvas6kézdnséggel.

Felhasznalt irodalom és hivatkozott forrasok:

Basics Beatrix (1998): Térténeti ikonogréfia. In: A térténelem segédtudomanyai. Szerk.
Bertényi Ivan. Pannonica—Osiris, Bp. 40-50.

Brezsnyanszky Laszl6 (2007, szerk.): A, Debreceni Iskola” neveléstudomany-térténeti vaz-
lata. Gondolat, Budapest.

Dardai Agnes (2002): A tankényvkutatas alapjai. Dialég-Campus Kiadd. Bp.-Pécs.

Donath Péter (2008a): A magyar miivel6dés és tanitoképzés térténetébdl, 1868—1958. Tre-
zor Kiado, Budapest.

Donath Péter (2008b): Oktataspoltika és tanitoképzés Magyarorszagon, 1945-1960. Tre-
zor Kiado, Budapest.

Geoffrey Williams: Reformation to Revolution. In.: Portrait of World History. Book II. Lon-
don, Arnold, 1965.

Géczi Janos (2008): lkonoldgia- ikonografia mint a torténeti pedagdgia segédtudomanya.
In.:.Pukénszky Béla (szerk.) (2008): A neveléstorténet-iras dj ttjai. Gondolat, Bp. 180-193.

Géczi Janos (2010): Sajto, kép, neveléstorténet. Iskolakultira kényvek. Veszprém, Budapest.

Kelemen Elemér (2008): A magyar neveléstigyi kongresszusok torténete. Iskolakultira, 18.
1-2. sz. 50-57.

@ Albert B. Gabor: A nevelés torténeti és elméleti alapjai | TAMOP 4.1.2-08/1/B



|

Keller Markus (2010): A tanarok helye: a k6zépiskolai tanarsag professzionalizaciéja a 19.
szazad masodik felében magyar-porosz ésszehasonlitasban.

Kékes Szabd Mihaly (2003): A tanitoképzés kritikus pontjai a dualizmus idészakaban. /s-
kolakultira, 13. 3.sz. 17-24.

Kereszty Orsolya (2011): ,A N6 és a Tarsadalom” a n6k miivel6déséért. (1907-1913). Bp.
Magyar Tudomanytorténeti Intézet.

Kéri Katalin (2001): Bevezetés a nevelgstorténeti kutatasok mddszertanaba. Miszaki
Kényvkiadd, Bp.

Keéri Katalin (2008): Holgyek naperny6vel — N6k a dualizmus kori Magyarorszagon 1867-
1914. Pro Pannénia Kiaddi Alapitvany, Pécs.

Kéri Katalin (1996): Neveléstdrténet. Janus Pannonius Tudomanyegyetem Természettudo-
manyi Kar, Orszagos Renddr-fékapitanysag Oktatasi és Kiképzd Kozpont, Pécs—Bp.

Kiss Endre (2002): A herbarti pedagdgia filozdfiai alapjairdl. Iskolakultira, 12. 5. sz. 44-52.

Ladanyi Andor (2008): A kézépiskolai tanérképzés torténete. Uj Mandatum Kényvkiado,
Budapest.

Lanyi Katalin (2008a): A tanit6 a torténelem sodraban. Uj Pedagégiai Szemle, 58. 3. sz.
121-127.

Mann Miklés (2004): Kdzépiskolai tanarok és képzésiik a 19. szazad masodik felében.
Iskolakultara, 14. 6-7. sz. 166-170.

Németh Andras (2001): A pedagdgia egyetemi tudomany jellegének kialakulasa és intéz-
ményesilése a pesti egyetemen. Magyar Pedagdgia, 101. 2. sz. 213-238.

Németh Andrés (2002): A hebartianizmus recepcidja a pesti egyetemen. Iskolakultira, 12.
5.sz.5-17.

Nahalka Istvan (1997): Konstruktiv pedagégia - egy Uj paradigma a lathataron, Iskolakul-
tara, 7. 2. sz. 21-33.

Nagy Péter Tibor (2011): A professzionalizacios folyamatok torténetének kutatasa a 2000-s
években. Iskolakultira, 21. 1. sz. 3-8.

Petd Andrea (2003): Hungarian Women in Politics 1945-1951, Columbia University Press,
East European Monographs Series, p240.

Pukanszky Béla (2005): Kodaly Zoltdn zenepedagdgidja és az életreform. Iskolakultira,
15. 2. sz. 26-37.

R. Varkonyi Agnes (2000): Vazlat a miivelédéstdrténet helyzetérdl. In: Iskolakultira, 10.
4.sz.32-37.

TAMOP 4.1.2-08/1/B | Albert B. Gabor: A nevelés torténeti és elméleti alapjai @



.

Séaska Géza (2008): A gyermektanulmanyozas és az alkalmazott Iélektan az 1945 utani
politikai fordulatokban. Iskolakultira, 18. 1-2. sz. 3-23.

Szabolcs Eva (2006): ,Pedagdgiank... valéban népiink neveldihez fog szélni”. Az 1956-0s
balatonfiiredi pedagogus-konferencia. Educatio, 15. 3. sz. 609-622.

Schmitz, Philibert, A bencések civilizacios tevékenysége. Szbnyi Zsuzsa ismertetése.
Vatikani radidban elhangzott misor. https://docs.google.com/viewer?a=v&q=cache:vgHNcvOsdQlJ:www.
ahogylehet.info/documents/szonyischmitz.doc+%22s2%C5%91nyi+zsuzsanna%22+A+benc%C3%A9sek+vatik%C3%A
ni+1%C3%A1di%C3%B3&hI=husgl=hudpid=bl&srcid=ADGEESg|_ynFlonJVY3uRky2zx6g2HAFF TqCMwJIEAX_8LMQ-
5VPaF-0Rk4m0qqRbqof7kHMbTFBOrK_2kpxztHwhMtPI_wVRZN27AoghWG6yV91qF03MKOaEHKWIIZMpWnJwuUTudM

Z8&sig=AHIEtbTgecprUInEYthGC8ZRLNpjzIRrew
Tovabbi ajanlott irodalom

Gyani Gabor (2000): Emlékezés, emlékezet és a torténelem elbeszélése. Napvilag Kiado, Bp.

Jaki Laszl6 (1993): A magyar neveléstérténet forrasai. OPKM, Bp.

Mészaros Istvan (1996): A magyar iskolatérténet kronol6giaja, 996-1996. Nemzeti Tan-
kényvkiadd, Bp.

Pukanszky Béla — Vajda Zsuzsa (szerk.) (1998): A gyermekkor térténete. EGtvos Kiadd, Bp.

Szabolcs Eva (1993): Deduktiv (analitikus) jellegii kutatasok. In: Bevezetés a pedagégiai
kutatas modszereibe. Szerk. Falus Ivan. Keraban, Bp.

@ Albert B. Gabor: A nevelés torténeti és elméleti alapjai | TAMOP 4.1.2-08/1/B



|

II. AZ OKORI ES A KOZEPKORI NEVELES
1. Okor: a nevelés a politika és a retorika része

Bar az 6nallé eurdpai neveléstudomany megteremtésére iranyuld elsé kisérletek a XIX.
szazad elejére nylinak vissza, a neveléstorténet és a pedagogiai gondolkodas torténete
gazdag hagyomanyokkal rendelkezik.

Mig az &skorban az un. beavatd emberek, a gydgyitd-nevel6 samanok lattak el a ,nevelés”
tevékenységét (amely a gyakorlati feladatok mellett az ési hiedelemvilag megismertetését
is jelentette), az dkorban a nevelés mar éllami feladat volt, és f6ként a politika részeként
jelent meg. A folyam menti civilizacioknal, Mezopotémiaban vagy Egyiptomban az irmok
a bonyolult munkaszervezés lebonyolitdja, a trsadalom megbecsilt tagja volt, az imok-
ka valas valodi tarsadalmi felemelkedést jelentett. A sumérek (az elsé mezopotamiai ci-
vilizacié) miivelddés- és neveléstorténeti hatasa driasi, hiszen a Kr. e. IV. évezredben az
8 nevikhoz kapcsolodik az irastudok képzését szolgald un. irnokképzd templomiskolak
létrehozasa. Az Okori Egyiptom &llamapparatusanak miikodtetése is az irnokokra vart, a
piramisok, a kiralysirok épitésekor a munkaszervezeés, a létszamadatok ellenérzése, a bé-
rek kifizetése az irok hataskaére volt. Az 6kori Kelet allamaiban a tanitas még nem 6nalld
foglalkozas, kezdetben a tudds papok, kés6bb a tudds irnokok végzik ezt a feladatot. Az
irokiskolaban kozvetitett pedagogiai tartalom a tarsadalmi hierarchiat szigortan elfogado,
specidlis tudas elsajatitdsat szolgalta.

A kinai mandariniskolaban az iras megtanulasa dsszetett intellektualis és miivészi feladat
volt, a csaszarhiiség kifejezési formaja. Aki el akarta nyerni a csaszar joindulatat, megta-
nult irni. Ugyanakkor az irastudas egyfajta udvari miiveltség elsajatitasat is jelentette.

A g6régdknél, majd a romaiaknal a nevelés mar nem papok vagy tudds irnokok, hanem
,vilagiak” kezében volt, a tanitds maganoktatas keretében folyt. Kezdetben ezt a feladatot
altaldban felszabaditott rabszolgak, az antik korban vandortanitok lattak el. A pedagdgus
szavunk is gérdg eredetli (paidagdgosz), bar jelentése megtévesztd, hiszen nem a tanitét,
hanem a gyermeket kisérd idds rabszolgat nevezték igy.

TAMOP 4.1.2-08/1/B | Albert B. Gabor: A nevelés torténeti és elméleti alapjai °



.

AKr. e. VIII-IV. szazadi Spartaban a nevelés f6 célja a j6 katona képzése volt. Hétéves kor-
tol a gyermeket elszakitottak a csaladjatdl, és katonai taborban nevel6doétt. Az irni-olvasni
tudasnal fontosabb volt a lakonikus témérséggel valo kifejezés képessége (a lakonikus
beszéd), a fegyelem, az id6sek tisztelete. A katonai tdborban lezajlott szertartasok (ajulésig
tartd korbacsolas, sajtlopas) mind az edzettségre nevelést szolgaltak.

Spartaval ellentétben, Athénban a Kr. e. VI-V. szédzadban a jo poliszpolgarra valast tekin-
tették a nevelés 6 céljanak. A Kr. e. 336 (Nagy Sandor uralkodasanak kezdete) és Kr.
e. 30 (Egyiptom elfoglalasa) kézotti un. hellenisztikus korban sajatos miiveltségeszmény
alakult ki, amely a vildgra valo nyitottsagban és a kozmopolitizmusban 6lt6tt testet. Ebben
a korszakban gorognek mar nemcsak azt tekintették, aki gérognek szliletett, hanem azt is,
aki elsajatitotta a gérog miveltséget. A hellenisztikus korszak kiemelkedd gondolkoddja,
a rétoriskola alapitéja Isokratész (Kr. e. 436-338), aki felismerve a kultira és mivelt-
ség egységteremtd erejét, oridsi hatast gyakorolt Nagy Sandorra. Isokratész rendiiletlendl
hitt az ékesszélas jellemformald hatasaban, ugy vélte, aki helyesen beszél, az helyesen
gondolkodik, és erkolcsdsen is cselekszik. A hellenisztikus korszak uralkoddi partoltak a
kulturat, a korszak hires konyvtara, az alexandriai kbnyvtar a kdnyvgyijtés fellegvaranak
szamitott.

Az okori filozéfusok a nevelést szintén a politika részének tekintették. A szofistak, a korszak
vandortanitoi, bélcsei a kozéletben sikeres emberek képzését tekintették a nevelés fontos
céljidnak. Szokratész (Kr. e. 469-399) a protagoraszi tételt &tvéve ismételte, hogy ,minden
dolog mértéke az ember”. Platon (Kr. e. 428/7-348/7) Az allam cim(i m{vében harom tar-
sadalmi réteget kiilonbdztet meg: a filozéfusok, a katonak és a kétkezi munkasok rétegét.
Afiloz6fusokra a bdlcsesség, a katonakra a batorsag, a kétkezi munkasokra pedig a jozan-
sag és onmérséklet a leginkabb jellemz6. Filozéfusokra és katonakra kidolgozott képzési
rendszere az elemi, a kdzépfoku és a fels6foku képzésbdl allt. Az elemi képzésben Platdn
a jol megvalogatott mesék olvasasat, kdzépszinten a matematikat, a felséfokl képzésben
harmincéves kortdl a dialektika tanitasat tekintette fontosnak. Platdn szerint az allam veze-
tésére csak az a személy alkalmas, aki betdltotte az 6tvenedik életévét.

Platon tanitvanya, Nagy Sandor nevel6je, Arisztotelész (Kr. e. 384-322) — Szokratész
és Platon mellett a klasszikus nyugati filozofia hagyomanyanak megteremtéje — Athénban
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tanitott. (Tanitvanyai séta kdzben hallgattak mesterlk tanitasat.) Fianak szant mivében,
a Nikhomakhoszi etikaban Arisztotelész a boldogsag megszerzését tekintette a legfonto-
sabb célnak, melyet az erényes élettel azonositott. A nevelés legfontosabb célja a gorog
filozéfus szerint éppen ezért az erényes polgarok nevelése. Arisztotelész azt vallotta, hogy
az erény minden emberben fejleszthetd. Az dnuralom, az igazsagossag, a batorsag te-
kinthet6 erkolcsi, az okossag, a belatas vagy az éleselméjliség pedig szellemi erénynek.
A nevelésben Arisztotelész kiemelt jelentdséget tulajdonitott a zenének, mely a katarzis
megszerzésében és az indulatok levezetésében egyarant nagy szerepet jatszik.

Mig az okori Athénban a mdivelt poliszpolgar nevelése, addig az 6kori Romaban a vir bonus
(erkdlcsbs ember) kim(ivelése volt a nevelés legfébb célja, az olyan emberé, akit sajatos
rémai virtus jellemzett, s aki képes volt a Romai Birodalmat megvédeni, hatarait tagitani.
Arémai nevelés Kr. e. VIII. és Kr. u. V. szazad kézti torténete hdrom korszakra oszthat6. A
nemzeti-csaladi nevelés korat (a kezdetektdl Kr. e. 300-ig) az iskolai oktatas elterjedésének
id6szaka (Kr. e. 300-t6l Hellasz meghoditasaig), majd a csaszarsag idején (Kr. e. 146- Kr.
u. 476) a birodalmi iskolak létrejotte kdvette.

A rémai nevelés legnagyobb képvisel6je Marcus Fabius Quintilianus (35-t6l a szazad
végeig) a Szénoki képzés tizenkét kényve cimii mivében a gyermekek kornyezetével, a
gyermeknevelés kérdéseivel foglalkozott. Mindenekeldtt a gyermeknevelésben szerepet
vallal sz(il6k, dajkak és tanitok miveltségét és helyes beszédlik fontossagat hangsulyoz-
ta. Az olvasast és a gordg nyelv tanulasat mér az iskolaskor elétt elkezdhetbnek vélte,
ugyanakkor az iskolai tanulast az otthoninal hasznosabbnak tekintette. A korban igen di-
vatos fegyelmezési eszkdzt, a verést mélyen elitélte: ,En az olyan tanitvanyt szeretem,
kit a dicséret emel, a dicséség boldogit, s ha legy8zik, sir.” (Quintilianus: Szénoklattan. I.
két. Budapest, 1913. Idézi Mesziros—NemeTH—Pukinszky, 1999: 40.). Quintilianus pedagd-
gidjanak kdzponti gondolata a szénokképzés. A jo szénok — a rémai neveléstudos szerint
- nemcsak mvelt, de erkdlcsds ember is (vir bonus).
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2. A becsben tartott gyermek

Az bkori Keleten a gyermeket nagy becsben tartottak. A gyermeknevelés legfontosabb cél-
ja az 6rok érvényl normak elsajatitésa, az isteni igazsagok megismertetése volt. Az okori
egyiptomiak élénk érdeklédést tanusitottak a gyermek kiszolgaltatottsaga, sebezhetbsége
irant. Ovték a csecsemdket, tiltottak a csecsemégyilkossagot, nem hasznélték a pélyazast.
A varosallam vagy a birodalom fennmaradasa a gyermek tudasatol, mlveltségétdl figg
— hirdették a felnéttek. Legfontosabb céljuk az volt, hogy a gyermek minél elébb felnétté
valjék. Az okori spartaiak is igen nagy gondot forditottak a gyermeknevelésre. Az apat az
életképes csecsemd felnevelésére kotelezték (a satnya, életképtelen csecsemét letaszi-
tottak a Taigetosz hegyrdl), az egyiptomiakhoz hasonldan nem ismerték a pélyazast, az
dnallésaghoz vald szoktatést fontosnak tartottak. A sirdst mar kisgyermekkorban tiltottak.
Az athéniak igen nagy gondot forditottak a gyermek jellemképzésére, a cél, mint emlitettiik,
a jo poliszpolgar kialakitasa volt.

Mivel jatszottak a gérog gyermekek? A jaték a gyermek szamara komoly valdsag lehetett. Egy Kr. u. 1.
szézadban él6, Pollux nev(i szerzg részletes leirast kozolt a killdnféle gyermekjatékokrol. Az dkori go-
rdg gyerekek leginkabb a labdajatékokat kedvelték, de népszer(i jatéknak szamitott a kétélhuzas vagy
a kacsazas is. Ez utobbi azt jelentette, hogy a gyermekek a vizen nem lapos kavicsokat, hanem cse-
répdarabokat ugrattak. A cserép szintén kozkedvelt jatékeszkdznek szamitott a gérog gyermekeknél. A
cserepesdi korabeli fogocska volt. A cserép egyik felét fekete szurokkal kenték be, ezt éjieinek, az Ures
oldalat pedig nappalnak nevezték. Miutan a gyereksereg két csoportra oszlott, megéllapodtak abban,
hogy melyik csapat az éjjel, és melyik a nappal. A jaték vezet6je eldobta a cserepet, majd aszerint, hogy
az melyik felére esett, elkialtotta magat, hogy ,&jjel” vagy ,nappal’. Amelyik felére esett a cserép, azok
lettek a fogok, és ezzel megkezdédbtt a fogdeska. (L. évesBeN RiTook, 1979, 32-33.)

A gyermekkor-tirténeti kutatasok, els6sorban Lloyd J. Boorstelmann eszmetérténeti
munkéja nyoman ugyanakkor megallapithatjuk, hogy a gyermekképre, a gyermekrdl vald
gondolkodasra mint kulturdlis képz&dményre kell tekinteni. Eszerint a gyermek megitélése
a mindenkori politikai, gazdasagi viszonyok fliggvénye. Az antik civilizacidkban korantsem
a gyermek egyéni képességeinek kifejlesztése volt a cél, hanem az, hogy a gyermeknek
szolgalnia kell az istenek akaratat, meg kell felelnie a csaldd és az allam elvéarésainak.

A gyermeket igen sokszor felaldoztak az isteneknek. Vajon a legféltettebb kincs, a gyer-
mek felaldozasardl volt szd, vagy valami masrdl? Torz képet kapunk az dkori gyermek-
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képrél, ha nem vazoljuk fel a gyermeknevelés arnyoldalait. Plutharkos leirasabdl tudjuk:
Karthagoban gyermekeket aldoztak fel az isteneknek. Az aldozat bemutatasa pedig ugy
tortént, hogy a gyermek torkat atvagtak és az anyanak zokszé nélkil kellett végignéznie
gyermeke felaldozasat. Amennyiben az anya elsirta magat, abban az esetben a gyermek
aldozatot nem tekintették érvényesnek és a gyermek vételarat is vissza kellett fizetni. Az
oOkori Hellaszban a gyermeket nem tekintették édes tehernek, sokkal inkabb tehernek sza-
mitott. Erdemes a gyermekaldozat mdgottes tényezéire is ramutatni. Ezek szerint az kori
gorogoknél a gyermeket tehernek tekintették a szilék. A gazdag athéni polgér csaladter-
vezésébe nem fért bele a tébb gyermek, egy-két gyermeknél a vagyon, a fold megfeleld
aranyban 0rokl6dott. A csaldd ugyanakkor ne pauperizalodjék - vallottak. A kemény anyagi
érdekek mellett a gyermekekrdl valo lemondast sikerllt is megideologizalni: egyrészt az
életképtelen gyermekekrdl kdnnyebb volt lemondani (a Taigetoszra az életképtelen spartai
csecsemd kitevése a kdzOsség egylttes dontése alapjan tortént), masrészt az isteneknek
is ez volt az akarata. S6t, ,munkaer6-gazdasagi” szempontbol a lanygyermekekrél kdny-
nyebben mondtak le a sziilék, mint a tarsadalmilag hasznosabb fii munkaerérél. Ugyanak-
kor az elébbi karthagoi példanal maradva, a gyermekaldozatot végrehajté magus — hogy
ne veszitse el a hiveit - menekil6 utvonalat is hagyott maganak, hiszen barmikor az anya-
ra foghatta a gyermekaldozat sikertelenségét, azzal, hogy az mégsem zokszé nélkiil nézte
Vvégig a szertartast, igy vétett az istenek akarata ellen.

Az okor folyaman az életképtelen, fogyatékos gyermekekkel sem tudtak mit kezdeni, a
tarsadalom a fogyatékos gyermeket haszontalannak, szégyenletesnek tekintette. A kor
hangulata a legjobb gondolkoddkat is befolyasolta. Arisztotelész példaul azt vallotta, hogy
a csenevész gyermekeket nem kell felnevelni, mig Seneca helyeselte a beteg gyermek
megolését. Az 6kori Romaban mindennaposak voltak a gyermekek elleni szexuélis biin-
cselekmények, az okori gérogok pedig a fiugyermekeket gyakran fillbordélyhdzba adtak.
(B6vEBBEN VINCZE, 1991.195-214)

3. A korai keresztény nevelés
Henri Pirenne belga torténész, az Annales iskola képvisel6je — szemben a marxista tor-

ténetirassal, mely a kdzépkor kezdetét 476-hoz, a Nyugatrémai Birodalom buké&sahoz kéti
—a VII-VIIl. szézadot tekintette korszakhatarnak. Pirenne szerint 476 utan a birodalom
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gazdaséagi egysége nem szlint meg, a rdmai pénznem, az aranysolidus még évszazado-
kon at a mediterran térség fizetéeszkdze maradt. A Nyugatrdmai Birodalom igazi bukasat
az arab hoditas idézte eld.

A korai keresztény szellem(i nevelés tehat ezer szallal kdtddik az antik (gorog és romai)
gyokerekhez. Egyrészt mar 476 el6tt is, a Kr. u. Il. szazadban miikddtek a keresztény szel-
lem{i nevelést megvalosito un. kathekéta iskolak. (A kathekéta a keresztény gylilekezetbe
belépett felnSttek oktatdja volt.)

llyen hires kathekéta iskola miikddott Alexandriaban a Kr. u. lI-lll. szazadban, melynek
egy ideig a keleti egyhaztanité: Origenész volt a vezetdje. Origenész tanitasaban igyeke-
zett dsszhangot teremteni a klasszikus antik (hellén) miiveltség és a keresztény teoldgiai
gondolkodas kozott. Kezdetben nem volt nehéz az antik miiveltségeszmét és a keresztény
értékeket dsszekapcsolni, a kés6bbiekben — f6ként a korai egyhazatyak tanitasaiban —
azonban élesen biralni kezdték az emberkdzpontl, humanizmusra éplil6, a foldi létet ko-
zéppontba allité pogany miiveltséget.

Aklasszikus kultura elitél6i kozé tartozott a keresztény etika kiemelkedd képvisel6je, Szent
Agoston (354-430), Hippé plispdke. Agoston miiveltségét pogany iskolakban szerezte,
fiatal koraban maga is kicsapongé életet élt. Késdbb egy latomas hatasara attért a ke-
resztény hitre, és a IV. szazad végétdl a nyugati keresztény egyhaz egyik legelismertebb
vezetdje lett. Szent Agoston a gorog kozmoszfelfogéssal szemben a vilagegyetemet nem
oroknek, hanem Isten alkotasanak, az embert pedig Isten képmasanak tekintette. Szent
Agoston szerint két ember &l benniink, a lelki és a testi. Mig a lelki ember az 6rok igazsa-
gok keresésére képes, addig a testi ember tudasa az e vilagi (foldi) dolgokra iranyul. Szent
Agoston szerint a tudas, a tudomanyok elsajatitasa csak abbél a szempontbél fontos, hogy
a megszerzett ismeretanyag mennyiben szolgélja a Biblia megértését. A megértéshez per-
sze elengedhetetlenil fontos a héber és gérdg nyelvtudas, a természettudomanyos isme-
ret, az asztronomia, a torténelmi tudas vagy a retorikai ismeretek. Tanitasaba igy tudatosan
épitette be az antik miiveltség szamos elemét.

Szent Agoston nagy hatast gyakorolt a kézépkori gyermekkép (emberkép) kialakulasara
azzal, hogy neki tulajdonitjék a gondolatot, mely szerint a gyermek szlletésekor 4sztonei
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altal eredenden biinre hajlamos. A nevel6 feladata, hogy a blinds természetet ne engedje
szabadjara, a nevel6nek folyamatos harcot kell folytatnia a gyermek blinds hajlamai ellen.
Ezért Szent Agoston pedagdgiéjanak kdzépponti eleme az akaratra nevelés.

4. A kozépkori nevelés intézményrendszere

A kdzépkor mliveltség- és neveléseszményét a valldsos vildg-
kép hatotta at. A kdzépkori ember a tulvilagi boldogsaghoz, az
udvozilléshez képest a foldi életet siralomvélgynek tekintette.
A lelki megtisztulashoz és a tulvilagi tidvoziléshez aszketikus
életmddra volt szlikség. Folyamatosan jottek Iétre a volt biro-
dalom teriletén az elsé kolostorok és szerzetesrendek, melyek
a magas kultdra és szellemi miivel6dés kdzéppontjai voltak. A
szerzetesek rendelkeztek az iras és olvasas ismeretével, valla-
sos targyu konyveket (példaul a szentek csodas életérdl sz6ld
legendakat) masoltak, kodexeket rajzoltak, de kulcsszerepet

jatszottak a héber, gérdg, arab nyelvli szdvegek forditasaban,

3. kép: Szent Benedek

ezaltal az antik hagyomanyok atorokitésében is.

529 tajan a Monte Cassino hegyen alapitott kolostort Nursiai Szent Benedek. A Réma
és Napoly kozott létrejott kolostorbdl indult el ,hoditd Utjara” a bencés rend, mely szerte
Eurdpaban szamos helyen alapitott kolostorokat. Szent Benedek kolostorat szigort szaba-
lyok iranyitottak (fizikai munka, napi kétszeri étkezés, imadkozas, a Szentiras és a szent
kényvek tanulmanyozasa). A szerzetesek driasi hatast gyakoroltak a kdzépkor gazdasagi
életére, a kozépkori ember a szerzetesektdl tanulta el a rendszeres munkavégzést.

AKr. u. V. szazadtol alakul ki a hét szabad miivészet, mely a korai keresztény miiveltség
oktatasi tartalmanak tekinthetd. A hét szabad miivészet a triviumbdl (targyai: grammatika,
retorika, dialektika), illetve a quadriviumbdl (targyai: aritmetika, geometria, asztronémia és
muzsika) allt.

Afrankok arabok feletti poitiers-i gy6zelme utan a VIII-IX. sz&zadban étrejottek az elsd eurd-
pai allamok. Az allamszervezés maga utan vonta az egyhazszervezést, megalakultak az elsé
plébaniai iskolak. A varosiasodas, majd a hispaniai félszigeten és Italian keresztiil muszlim
kobzvetitéssel Eurdpa tobbi részére is eljutott muszlim és gérdg nyelvii munkak igényt tamasz-
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tottak a tudomany és a tudas intézményesitésére. Ennek kdszonhet6 a varosi katedralisok
mellett az elsé székesegyhazi iskolak megalapitasa, valamint az 6nallo értelmiségi réteg ki-
alakulasa (egyik képviseldje a XlI. szazadban élt Abelard, a hires parizsi tanar).

A kdzépkori egyetemek |étrejottének elsd
hulldma a XI-XIl. szazadban Nyugat-Eu-
répahoz kapcsolddik. Bolognaban a XI.,
Parizsban, Oxfordban a Xill., Cambridge
varosaban pedig a Xlll. sz&zadban nyiltak
meg az egyetem kapui. Az egyetemi testi-
letek kialakulasanak kezdetét — Jacques
Le Goff, a francia trténetiras kiemelkedd
képviselje szerint - a céhek kialakulasa-
hoz hasonléan s(irii homaly fedi. Az auto-

ndmia megszerzését az egyhazi és a vilagi
hatalom elleni harchan tudta megszerezni.

4. kép: A Sorbonne épiilete

Alljon itt egy példa a vilagi hatalom elleni kiizdelemre Le Goff munkajabl, a szerzé sz6 szerinti idézésé-
ben: Parizshan az egyetem a didkokat és a kiralyi rendérséget szembeallitd, 1229-es véres események
nyoman szerzi meg véglegesen az autondmiat. Egy verekedés kdzben a kiralyi rend6rék megéinek tobb
egyetemistat. Az egyetemi testillet legnagyobb része sztrajkba kezd. Orléans-ba teszi at székhelyét. Két
éven &t szinte egyetlen el6adas sem hangzik el Parizsban. Csak 1231-ben indul be Ujra az egyetemi
élet, amikor Szent Lajos és Kasztiliai Blanka Ginnepélyesen elismerik az egyetem fliggetlenségét, meg-
Ujitjak és kiszélesitik a Filép Agost ltal 1200-ban adott privilégiumokat.” (Le Gorr, 2000: 94.)

A Szent Sir felszabaditasara megindult keresztes hadjaratok kialakitottak a kozépkor ti-
pikus alakjat, a lovagot. Létrejott egy sajatos kultira és miveltség, a lovagi. A lovagok
vallasos nevelést kaptak, de nagy gondot forditottak testi edzettségilk fejlesztésére is. A
lovagi kor Uj viselkedési etalont is teremtett, a n6ket megvédelmezd, erkélcsds lovag alak-
jat alkotta meg (innen a lovagias elnevezés).

A kdzépkori varosok és a kdzépkori kereskedelem kialakulasaval 1étrejottek az elsé varosi
iskolak. A kézépkor tipikus érdekvédelmi szervezete: a céh sajatos szakmai képzést te-
remtett meg, az itt dolgozo inas tobbévi tanulas (inasévek) utan legénnyé (segéddé) valt.
A mesterré valast szigoru szabalyok rogzitették (példaul az un. mesterremek megalkotasa).
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A kozépkori tarsadalom legkiszolgaltatottabb rétege a jobbagysag volt. A jobbagyokat féként a csa-
ladban nevelték; nevelésiik elsdsorban arra terjedt ki, hogy a mez8gazdasag, a foldmivelés minden
fortélyat elsajatitsak.

5. Kozépkori nevelés Magyarorszagon

Az Arpéad-korban (1001-1301) az iskolazas elsésorban a kolostorokhoz kapcsolddott. A
kézépkori keresztény nevelés intézményestlése Szent Istvan kirdly nevéhez fiizédik. Els6
kiralyunk tobb kolostort Iétesitett a bencés szerzetesek szaméra. Az elsé kolostori iskola a
mai Pannonhalmén mikodott.

A kolostorok misszids tevékenységének sikere elssorban oktatasuk mindségétél, vala-
mint a rend nagysagatdl flggott. Ezért a szerzetesrendek nagy er6ket mozgésitottak az
iskolaalapitasra. A XIII. szazadban a domonkosoknak és az Agostonrendiieknek is volt
iskolajuk Magyarorszagon. A filk tanitdsa a latin olvasassal kezd6dott, majd az irassal,
szamolassal folytatodott. Magasabb szinten a hét szabad miivészet oktatasa folyt. A ma-
gyarorszagi iskolazas fejlédéstorténetének kdvetkezd allomasa a kaptalani iskolak létre-
jotte a XIV. szdzadban. Ezekben az iskolakban a didkok tdbbsége még mindig papnak
készilt, de mér megjelentek azok a tanuldk is, akik vilagi palyara készlltek. A kaptalani
iskolakban a tanitot magisternek hivtak.

Az els6 fennmaradt neveléstorténeti forrasok kdzott tartjuk szamon Istvan kirdlynak fidhoz,
Imre herceghez irt Intelmek cim( mivét.

Alovagi kultara a XII-XIII. szazadban bontakozott ki Magyarorszagon.

Az egyetemalapitas is faziskéséssel tortént Nyugat-Europahoz képest; az Anjou-dinasz-
tiabol szarmazd Nagy Lajos a kozép-eurdpai egyetemalapitasokkal egy idében (Praga:
1348, Krakko: 1364, Bécs: 1365), 1367-ben Pécsett |étesitett egyetemet. Ezt kdvette
Luxemburgi Zsigmond 6budai egyeteme 1395-ben.

Mi hatarozta meg az oktatas min6ségét a kozépkori Magyarorszagon? Biztosan nem az
adott tarsadalmi kornyezet, az oktatas akkori ,fogyasztéi”’, hanem az, hogy a korabeli ma-
gyarorszagi szerzetesi iskolak milyen nyugati kapcsolatrendszerrel rendelkeztek, hogyan,
miként alkalmazkodtak a nyugati normakhoz. (L. Nacy PETer Tisor, 2002: 63.) Alljon itt egy
egyhaztorténeti példa mindezek aldtdmasztasara: a pannonhalmi bencés kolostor nyugati
normak szerinti szervezddése. Mar kisiskolas tanulmanyainkbol ismert: Géza fejedelem
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érdeme annak a felismerése, hogy a magyarsag Utja a nyugati kereszténységhez vald
csatlakozas. Ennek érdekében 972-ben kdvetséget kildott Otté német-romai csaszarhoz,
melyben nyugati téritd papokat kért Magyarorszagra. Az eredmény: a pispdkke felszentelt
Bruné Sankt-Galleni szerzetes és Pilgrim passau-i érsek misszids tevékenysége. A
pannonhalmi Szent-Martonhegyi bencés monostor épitése még Géza idején kezdddott,
Marton kultuszat viszont a mainzi érsek ala tartoz6 Brind hozta magaval.

6. A kozépkor gyermekképe

Mig az dkorban a gyermeket nagy becsben tartottak, a kdzépkor évszazadaira ebben a te-
kintetben nagy visszafejl6dést tapasztalunk. Ajarvanyok, a kozegészséglgy alulfejlettsége
miatt nagy volt a gyermekhalandésag. A gyermek halalat a kézépkori ember meglehetésen
nagy apatiaval vette tudomasul. Nem is beszélhetiink 6nallé gyermekkorrol, a kdzépkor
els6 szazadaiban a gyermeket miniat(ir felnGttnek tekintették. A csecsemét sokszor dajkara
biztak, aki nem a legnagyobb gondossaggal latta el a feladatat. Nem ment ritkasagszamba,
amikor a dajka a csecsemét szorosan bepdlyazta, mint ahogyan az sem, hogy a nyugtalan
csecsem6t dpiumcseppekkel igyekezett megnyugtatni. Nem csoda, ha nagy volt a csecse-
mdhalalozas is. Bér a keresztény egyhaz sokat tett a gyermekvédelemért, igen gyakoriak
voltak a gyermekgyilkossagok. 374-ben szliletett az elsé gyermekgyilkossag-ellenes egy-
hazi térvény. Folyamatosan terjedt el az un. kitevés intézménye: a felesleges gyermeket
szillei magara hagytak. A kdzépkori egyhaz védte a gyermeket, a kitett gyermeket ko-
lostorokba vitték, szerzetesnek nevelték 6ket. Az egyhdz gyermekvédd tevékenységének
kdszonhet6 az elsd lelenchazak alapitasa.

7. A reneszansz nevelés- és miiveltségeszménye

A kdzépkor tekintély- és dogmarendszerét a XIV. szézad Uj stilusirdnyzata, a reneszansz
sem feszitette szét. A reneszansz Ujjasziiletést jelent, a vele parhuzamosan kialakulé Uj
embereszményt pedig humanizmusnak (= emberkozpontusag) nevezziik. Az Uj iranyzat
a XIV. szazadban Italidban jott 1étre, majd innen terjedt szét a kontinensen. Viragkorat a
XV. szézadban élte, a reneszansz kései szakasza pedig — parhuzamosan a reformacioval
- a XVI. szdzadban bontakozott ki. Az Uj korszak abszorbedlta a szellemi energidkat, az
Uj ideal keresését pedig az okorban vélte megtalalni (antikimadat). Elterjedésében nagy
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szerepet jatszott a XV. szdzad kdzepén a kbnyvnyomtatas, hiszen az irasbeliség révén az
Uj eszmék igen gyorsan valhattak mind szélesebb néprétegek szamara elérhet6vé. A re-
neszansz a foldi élet szépségeit (természet, szerelem stb.), az egyén szabadsagvagyanak
kiteljesedését, az életéromre térekvés fontossagét hirdette, s a XVI. szézadtdl a haladas
legf6bb gatjanak a kdzépkor eszmerendszerét tekinttette. A reforméacid iranyzataval ugyan-
akkor békésen megfért, hiszen tovabbra is a Bibliat tekintették a legfébb tekintélynek.

Fargana

3, _Szamarl?and
Khwarizme L]

- [atin
“e0ee SZir

— e arab

1. dbra: Az antik miivek Utja Eurépaba

Vajon az antik kultira milyen kdzvetit csatornakon jutott el Eurdpaba? Simonyi Karoly klasszikus
munkaja (1981) segitségével térben is kovessiik nyomon az antik kultira eurdpai utjat (Iasd: a fenti
térkép)! Mindenekel6tt: maga a Nyugat milyen értékeket orokitett at az antik hagyomanyokbdl? Nagy
Theodorik gét kiraly hive, Boéthius (480-525) ez iranyu tevékenysége eléviilhetetlen. Az utolsé rémai
és az elsd skolasztikus — ahogyan emlegették — az antik szerz6k miiveinek latinra forditasaban jatszott
oriasi szerepet. Boéthiusnak kdszonhetéen a nyugati latin vildg szamara elérhetévé valt Arisztotelész
néhany logikai mlive vagy Eukleidész Elemei. (A hét szabad miivészet elnevezés is téle szarmazik.)
Boéthius faradozasa ellenére a nyugati vilag az ezredforduldn csak igen feliiletesen ismerte a gorog
szerz6k munkait. Az antik vilag orokségének masik kozvetit6i az arabok voltak, s a legfontosabb kézveti-
t6 terilet Hispania. A hires arab egyetemeken, Salamancaban vagy Toleddban igen magas szinvonalon
oktattak a gordg tudomanyt, az antik 6rokséget. Végiil, de nem utolsésorban azoknak a bizanci tuddsok-
nak kdszénhet6 az antik kultdra atorokitése, akik Konstantinapoly t6rokok altali elfoglalasa (1453) utan
Eurépaba, féként Italiaba menekiiltek. Az antik kultira és tudomany hagyatékat gyijtd, azt rendszerezé,
lexikonkészité bizanci tuddsok driasi szerepet jatszottak az italiai reneszansz kialakulasaban. Elég, ha
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Az Uj eszme az irodalomban, a miivészetek és a tudomany teriletén is éreztette hatasat. A
kozépkor és Ujkor kozotti atmenetet jelentette Dante Isteni szinjatéka. A reneszansz kor ki-
valo koltéje Petrarca és Boccaccio, ekkor alkotott Raffaello, Michelangelo és Leonardo.

A kor kiemelkedd pedagogiai gondolkoddi Vittorino da Feltre (1378-1446), Rotterdami
Erasmus (1469-1536), Baldassare Castiglione (1478-1529), Juan Luis Vives (1492—
1540), Frangois Rabelais (14947-1553) és Michel de Montaigne (1533-1592). .

A reneszansz kor Uj gyermekszemlélete a mantuai 6rgréfok udvaraban alakult ki. Vittorino
da Feltre szeretetteljes csaladi légkdrben nevelte iskolajaban Gonzaga grof és mas tar-
sadalmi rangu sztil6k gyermekeit. Vittorino da Feltre az e vilagi és a tulvilagi élet 6ssze-
egyeztethet6ségét hirdette neveléseszményében. A Vidamsag hazaban (igy nevezték
reneszansz kori iskolajat) emberkdzpontu szeretetet, az 6kori klasszikusokra alapozott
miiveltségeszmény elsajatitasat hirdette. A tanulas soran fontosnak tartotta a viddmsagot,
a jaték és a mozgas 6rémét. A reneszansz kori iskola prototipusanak tekinthetjlik Vittorino
da Feltre iskolajat.

Akor elismert neveléstudosa, a németalféldi humanista, Rotterdami Erasmus (1469-1536) is
foglalkozott a gyermeknevelés kérdéseivel. A gyermekek erkélcsés és tudomanyos nevelése
ciml 1529-ben megjelent munkajaban azt hirdette, hogy a gyermekkor az alaktalansag
id6szaka, és a neveld feladata, hogy emberi alakot formaljon a gyermekbdl. Felvetette,
hogy a gyermeknevelés kérdésében a szilék feleléssége masra nem ruhazhato at. Szigo-
rian kritizalta az iskolamestereket is. Uri csaladok gyermekei szamara illemtankényveket
irt, melyekben a vallasos és értelmi nevelés kérdéseivel, tovabba a testtel kapcsolatos
illemszabalyokkal (helyes testtartas, mozgas) foglalkozott. lllemtankényvében a helyes ru-
hazatra, a templomi viselkedésre, az étkezésre, a tarsas kapcsolatokra is kitért. A gyermek
ill6 magatartasardl cimi konyvében (1530) a civilizalt viselkedés belsé habitusanak kiala-
kitasat tekintette fontos feladatnak. Elismertségét bizonyitja, hogy a papa biborosi széket
ajanlott szamara.

Af6uri udvarok férfi- és n6idealjanak nevelési teendgivel foglalkozott az urbindi herceg szolga-

lataban dolgozé Baldassare Castiglione gréf. Azt hirdette, hogy az udvari kdrokben a korabeli
féur egyszerre rendelkezzen kdzépkori lovagi erényekkel és humanisztikus mveltséggel.
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A spanyol szarmazasu tanitd: Juan Luis Vives pedagdgiai rendszeralkoté miivében a neve-
Iés alapkérdéseibdl indult ki, és ebbdl vezette le didaktikai rendszerét. Vives mar szervezeti
kérdésekkel is foglalkozott (példaul a tanitdk javadalmazasa, az iskolaépités kérdései). A
spanyol tanit6 tanitasaban az oktatast két szakaszra osztotta. A gyermek 7-15 év kozotti
kora az ismeretszerzés elsajatitésanak, a nyelvtanulasnak az ideje (latin, gérog és anya-
nyelv), mig a 15 és 25 év kozotti életkor a targyi tanulasé. Vives fontosnak tartotta, hogy a
tanulas masodik szakaszaban mar a pszichologiai, érzékszervi alapozas is szerepet kapjon.

A francia reneszansz kiemelkedd képviselGje Frangois Rabelais. A memoriterre éplild,
hosszu és életidegen oktatasi modszerek helyett Rabelais korszer(i humanisztikus elveket
hirdetett. A sokoldalu reneszansz ember képzését tekintette fontosnak, az oktatas soran a
gyermek a tapasztalatokbdl gyijtse gyakorlati ismereteit.

Michel de Montaigne — kordt meghaladdan — szintén a korszer(i tudds megszerzését
hirdette. Nem a kész ismeretek elfogadasat, hanem az dsszefliggések meglatasat szor-
galmazta tanitasaban. Fontosnak tekintette, hogy az ismeretek épiilienek be a gyermek
személyiségébe.

8. Miivel6dés és nevelés: a magyar humanizmus és reneszansz

Mar Luxemburgi Zsigmond, még inkabb Hunyadi Matyas idején megfigyelheté a rene-
szansz és humanizmus magyarorszagi kialakulasa és elterjedése. Az antik miveltséggel
rendelkez6 Hunyadi Matyas korénak ismert és elismert reneszansz uralkoddja volt. A mai
Matyas-kép kialakitasa Galeotto Marzio olasz humanistanak kdszonhetd, aki a magasztos
jellemi Matyasrdl szamos anekdotat orokitett meg Matyas kirdlynak kivald, béics, tréfas
mondasairol és tetteir6l sz616 munkajaban. Matyas olasz humanistakkal vette korll magat;
felesége, Beatrix is italiai szarmazasu volt, ahogy neves torténetiréja, Bonfini mester is.
(Utobbi irta meg Magyarorszag kronikajat a kezdetektdl 1496-ig). E munka jelentette egé-
szen a XIX. szazad elejéig a magyar torténelem alapjait. A magyarorszagi humanizmus és
reneszansz megteremtésében nagy szerepet jatszott Pietro Ranzano, Janus Pannonius,
valamint Matyas neveldje: Vitéz Janos.
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A szlavéniai kisnemesi csaladbol szarmazé Vitéz szamos egyhazi tisztséget toltott be, Hunyadi Ja-
nos kormanyzdsaga idején varadi pispok, késdbb esztergomi érsek lett. Vitéz Janos koranak igazi
humanista f6papja, bar maga soha nem jart Italidban, mégis az italiai miiveltség magyarorszagi meg-
alapozojanak tekinthetjlik. Varadi plispokként driasi konyvtarat alapitott. A konyv- és képtar a korabeli
humanista miveltség szimbolumai kozé tartozott, a hatalomhoz elengedhetetlentil fontosnak tekintett
kulturdlis presztizst jelentette (Iasd példaul a Corvina-gydjteményt!).

Matyas neveldjeként Vitéz megszerettette az uralkoddval a miivészeteket és a tudomanyt,
de ezen tul is driasi szerepet jatszott a fiatalok nevelésében. Az 1460-as években az italiai
peregrinacio kialakitasa fliz6dott a nevéhez, szamos fiatal tanulhatott a veronai Guarino
iskolajaban. Sok kisnemesi, s6t tehetséges mezdévarosi jobbagyi szarmazasu fiatalt karolt
fel, pallérozott, akik kozil nem egy magas allami tisztséghez jutott (lasd Varadi Péter ké-
s6bbi kancellr tarsadalmi felemelkedését). Vitéz Janos szabadidejét a tudoméanynak, az
antik mlveltség megszerzésének aldozta, antik miivek szdvegeit javitotta, az antik forrdso-
kat széljegyzetekkel latta el. Szamos konfliktus alakult ki kozte és Hunyadi Matyas kozott.
A mélyen torokellenes Vitéz példaul hosszl tavon nem nézte j6 szemmel Matyas nyugati,
kiiléndsen cseh hadjaratait. Vitéz pozsonyi egyetemalapitasi kisérlete tiszavirag-életlinek
bizonyult, a fépap politikai bukdsa maga ala temette. Viszont szamos reneszansz miiemlék
jott 1étre Magyarorszagon, egyebek kozt a visegradi kirdlyi palota vagy — a kés6 rene-
szansz korbdl — a nevezetes Bakdcz-kapolna.

Az oktatas mindségét a reneszanszkori Magyarorszagon — a kozépkorihoz hasonléan — a
nyugati — els@sorban italiai — kapcsolatrendszer hatarozta meg. A kaptalani és plébaniai
iskolak szellemiségét a XVI. szazadra athatotta a humanizmus. A bolognai egyetem minta-
jara jott létre példaul a budai dominikanus-klastrom, mely magas szint(i f6iskolai tanfolyam-
ként mlikodott és jogosult volt egyetemi fokozat kiadasara is.

9. Nevelés a kozépkori iszlamban
Nem véletlenil tekintheté a muszlim civilizacié az antik kultira egyik legfontosabb kozve-
tit6 csatornajanak. Neveléstorténet-irasunk legnagyobb hibaja a kizarélagos Eurépa-koz-

pontlsag, csak az utobbi évtizedekben — elssorban Kéri Katalin jovoltabol — fordult az
érdekl6dés az iszlam mivelddés- és neveléstorténete felé.
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Milyen neveléstorténeti forrasok allnak rendelkezésre az iszlam mivelédés- és neveléstor-
ténet tanulmanyozasahoz? Egyrészt a muszlimok szent kényve, a 117 szdrabdl allé Koran,
mely f6ként az iszlam életvitellel foglalkozik, masrészt az a hagyomanygydjtemény, mely
Mohamed cselekedeteirdl szol. De ezenkivil igen sok irodalmi mi is rendelkezésre all.

Az iszlam civilizacidnak az eurdpai nevelés- és miivelddéstorténetre gyakorolt hatasat gor-
cs6 ala véve megallapithatjuk, hogy mind a kdzépkori eurdpai egyetemek kialakulasat,
mind szdmos eurdpai tudds (Aquinéi Szent Tamas, Apaczai Csere Janos) gondolko-
dasat befolyasolta. Magyarorszagon a XX. szazad orientalistai foglalkoztak behatéan az
iszlam civilizacidval (Goldziher Ignac, Germanus Gyula). A hazai neveléstorténet-iras
els6 képviselbinek legnagyobbja, Finaczy Ernd kozépkori neveléstorténeti munkajaban
foglalkozott az iszlam neveléstorténettel. A hosszu cséndet féként torténészek torték meg,
akik elsésorban a térok hodoltsag kapcsan kezdtek behatdan foglalkozni az iszldm civiliza-
cioval, annak miivel6déstorténeti vonatkozasaival (lasd Sudar Balazs irasait).

Az iszlam vallast — mely a tudasra épll — a VII. szazad elején Mohamed tanitasa teremti
meg. Lényege: egy az Isten, Allah, és az § préfétdja Mohamed. Alaptanitasai kdzott kell
megemliteni a napi 6tsz6ri imadkozast, a vallasi adot, a Mekkaba tortén6 zarandoklatot,
valamint a bgjtot (ramadan). Az iszlam vallasnak szamos neveléstorténeti vonatkozasa
fedezhetd fel. Példaul a tulvilagi életbe vetett hit, melyre a gyermekeket neveléslik soran
tudatosan készitik fel. A gyermeknevelésben fontos szerepet jatszik a csalad, kitlintetett
szerepe van az apanak. Mohamed tanitasai kz6tt kell megemliteniink a permanens tanu-
las elvét, ahogyan fogalmazott: ,a bélcsétdl a sirig’.

A kozépkori iszlam iskolak a VIII-IX. szdzadban jottek létre. Megkilonboztetjik az alap-
foku iskolakat (maktab), a kdzépszintii iskolatipust (medresze), végll a felséfoku tanulasi
kézpontokat. A muszlimok az oktatas és nevelés szigoru rendjét valdsitottak meg, a leg-
jobb didkokat jutalmaztak (k6z6sség elétti tevelovaglas), tamogattak a didkok utazasait, a
konyvtarak gazdag kdnyvallomanya szintén a miveltség hordozdja volt.
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ll. NEVELES AZ UJKORBAN (XVI-XVIIl. SZAZAD)

1. Reformaci6 és katolikus megujulas

fliggesztette a wittenbergi vartemplom kapujara. Ezzel az aktus-
sal indult el a XVI. szazad nagy hitujitd mozgalma, a reforméacio.

Milyen tarsadalmi-politikai okok vezettek a reformacié és a ka-
tolikus megujulds kialakulasahoz? A reformacio harom ilyen
okra vezethetd vissza. Egyrészt a XVI. szazadra megvaltoztak
az egyhazzal szembeni elvarasok, a kozbenjaré egyhaz he-
b s oy lyett mindinkabb a lelkipasztori egyhaz igénye teremt6dott meg.
5. kép: Luther Marton Az egyhaz és allam viszonya is gyokeresen megvaltozott. A XVI.
szazadi dinasztikus Eurépa megvaltozik, a dinasztiak lassan felis-
merik nemzetallami érdekeiket, ami a Rématdl vald fliggés lazitdsaban és a sajat egyhazuk be-
folyasuk ala vonasaban nyilvanul meg. Az allami és az egyhazi adminisztracié a kényvnyomtatas
altal szervezettebbé, hatékonyabba valik. (L. MoLnAR, 2005, 12-16.)

A tarsadalmi/politikai okok mellett fontos megemliteniink azokat a hatasokat, melyek sze-
repet jatszottak Luther Marton életében. E hatasok kozil harmat érdemes megemlitentink.
Egyrészt erfurti jogi tanulmanyait otthagyva Luther Agoston-rendi szerzetesnek allt. A szer-
zetesi élet meghatarozo volt Luther életében, akarcsak a wittenbergi egyetem szellemisé-
ge és az egyetemen folyd teol6giaoktatas.

Wittenbergben a skolasztikus teologia Uj Utjaval, a nominalistak tanitasaval ismerkedett meg Luther.
Elsésorban Gabriel Biel tiibingeni teoldgus tanai hatottak ra. Szemben Szent Agoston kévetdinek
nézeteivel, akik az tidvigazsaggal kapcsolatban azt vallottak, hogy az ember tehetetlen, és az lidvo-
zlilésben Isten kegyelme szamit, Biel azt hirdette, hogy az ember is tehet kisebb morélis cselekede-
teket az tdvozllésért. Végezetul Lutherre nagy hatast gyakoroltak Rotterdami Erasmus nézetei és
maga a reneszansz. Erasmus azt hirdette, hogy a kdzépkori teoldgia romlott tanitasa és a kortlmé-
nyes latin helyett a Szentirashoz és a korai egyhazatyak tanitasaihoz kell visszatérni.

A reformécid kirobbandsanak kdzvetlen oka a bucstcédulék arusitasa volt. A bucsicédu-
l&k vasarlasa igen fontos szerepet t6ltott be a kdzépkori vallasos ember életében, amit az
motivalt, hogy a kor embere rettegett a pokoltdl. Luther viszont azt hirdette, hogy a biint
csak Isten bocsathatja meg, és egyeddl csak a hit lidvozit.
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Luther — bar eretnekséggel vadoltak — éridsi hatassal volt a tanitvanyaira. Tanitasa az okta-
tas minden szintjére kiterjedt. A leendd teoldgusok (tuddésok) szamara a latin, gérog, héber
nyelv ismeretét irta el8, hiszen a teoldgusok feladata a Biblia és az Ujszévetség eredetiben
valé olvasasa. Luther nevelési nézetei szerint a plébanosok a human kultira hordozoi, a
latin nyelv ismerete mellett a klasszikus szerzdk olvasasa kételezd szdmukra. Akdznépnek
az anyanyelvi iras-olvasas elsajatitasat irta elé Luther, hiszen a legfébb feladat a Biblia
anyanyelven torténd olvasasa.

Luther kortarsa volt Philipp Melanchton, a wittenbergi egyetem humanista professzora.
Heidelbergben filozdfiat és teoldgiat tanult, Tibingenben, majd Wittenbergben oktatott.
Melanchton kivald iskolaszervezd pedagdgus volt, nevéhez kapcsolddik a szasz, majd a
wirttembergi valasztéfejedelemség tanrendszereinek kidolgozasa. Pedagogidjaban arra
tett kisérletet, hogy miként 6tvozze a reformaci6 szigoru erkdlcsi nevelési normait a rene-
sza&nsz antik miiveltségeszményével.

A katolikus egyhdz meguijuldsa a XVI. szézad kdzepén kezdddott (tridenti zsinat: 1545-63).
E megujulés a katolikus egyhaz szervezeti, igazgatasi atalakitasat, miikodési programjanak
és iskolahdlozatanak kiépitését eredményezte. A jezsuiték missziéja révén a reformok a
szerzetesek korében is elterjedtek. Az iskolatorténet elsé kozponti tanterve, a féként jezsuita
rend iskolaiban hasznalatos, 1599-ben napvilagot latott Ratio Studiorum volt. A jezsuita vi-
lagtanterv Nyugat-és Kdzép-Eurdpéaban, de az Eurdpan kivili vildgban is a XVI-XVII. szézad
fordul6jatol mintegy évszézadon keresztl toretlendl érvényben volt. A Ratio Studiorum a
katolikus hit alapjan kdzvetitett korszer(i mlveltséget, elsésorban a protestans kihivasokra
adott valaszt. A vilagtanterv meghatarozta a katolikus iskolak szervezetét és miiveltség-
anyagat. Alsd szinten a tanulok az elemi ismereteket anyanyelven sajatitottak el (népiskola).
A kézépszint a 10-16 éves filk szdmara a gimnaziumi, majd a 16-18 évesek szamara az
akadémia bolcseleti tagozatanak elvégzését kindlta. A gimnazium tananyag egyttesében
a humanista hatas érvényesilt, a diakok klasszikus szerz6k miveit latin és gordg nyelven
olvastak, poétikat, retorikat tanultak. Fontos tantargy volt a matematika is. Az akadémia
bélcseleti tagozata tovabbi human miveltség elsajatitasat kinalta, igy a torténelemét, a
foldrajzét, a matematikaét, valamint a fizikdét. (Ez utobbi az akkori természettudomanyos
ismeretek teliességét foglalta magaban). A fels6 szinthez az akadémia fels6 tagozata (a
teologiaképzés), valamint az egyetemek jogi, orvosi és teologiai fakultasai tartoztak.
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A Ratio Studiorum meghatarozta az Ujkori mlivel6désidealt, hiszen a nem papi palyara
készll6, vildgi katolikus értelmiségiek szamara az akadémia bolcseleti tagozatanak el-
végzése jelentették tanulmanyaik betetézését, a kor altalanos miiveltségének megszer-
zését, ugyanakkor a papi hivatast valasztdk szamara lehetség kinalkozott a tovabbi
szakképzés megszerzésére, a specialis tanulmanyokat jelentd felsé szint elvégzésére.
(L. RESZLETESEN MEszAros, 2000: 102-104.)

2. A magyar nevelés a reformacio és a katolikus megujulas idején

A reformacio és a katolikus megujulds neveléstorténetének idészaka egybeesik a harom részre
szakadt orszag torténetével. Az 1526-os mohacsi csatavesztést kdvetden az orszag politikailag két
részre szakadt: a barok Habsburg Ferdinandot, a koznemesek pedig Szapolyai Janost valasz-
tottak uralkodonak. Kettejiik belharcat hasznalta ki a torok, aki 1541-ben elfoglalta Budat, amivel
gyakorlatilag harom részre szakadt az orszag. Az északnyugati rész Magyar Kiralysag néven Habs-
burg, kdzéps6 része Toérok Hodoltsag néven torok fennhatdsag ala kertilt. A keleti orszagrészt Erdélyi
Fejedelemségnek hivtak. 1541 utan a kdzponti kérdés a torok kilizésének gondolata volt.

Térsadalmi, vallasi berendezkedését illetéen a harom orszagrész eltéré sajatossagokat
mutatott. A reformacié Mohacsot kovetéen 1570-ig szakadatlan lendiilettel terjedt, azt
a katolikus egyhaz nem tamadta. Ez egyrészt azzal magyarazhato, hogy a reneszansz
emberkdzpontusaga a katolikus papsag korében is kedvez6 fogadtatasra talalt, mas-
részt szamos katolikus fépap életét vesztette a mohacsi csataban.

A magyar iskolatigy fejl6désére mind a protestantizmus, mind a katolicizmus nagy hatassal
volt. A lutheri reformacio f6ként a szabad kiralyi varosok polgarai kdrében, a kalvinizmus
a mezdvarosokban, valamint az erdélyi fejedelemség teriiletén terjedt. Erdély a XVI-XVII.
szazadban Eurdpa-szerte ismert volt vallasi tirelmérél, valldsszabadsagardl. A katolikus
egyhazzal az evangélikus és a reformatus egyhaz is egyenjogusagot élvezett.

A protestantizmus terjesztésének egyik legfontosabb eszkdze a kollégium tipusu iskola
volt. A XVI-XVII. szédzadban a Kiralyi Magyarorszagon gombamod szaporodtak a pro-
testans kollégiumok. Debrecenben, Kolozsvaron, Papan, Sarospatakon miikddétt hires
protestans kollégium. Az evangélikus iskolak Bartfan, Eperjesen, Gyérben, Késmarkon,
Koérmdchanyan, Sopronban miikodtek. A protestans kollégiumokban a nevelés céljat az
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egyénileg atélt vallasossag elsajatitdsahoz igazitottak. E cél elérésének érdekében a la-
tin, gorég és héber nyelv oktatasat, a humanisztikus miiveltség megszerzését, valamint
a skolasztikan alapuld Uj tipusu teoldgiai oktatast hirdették. A protestans kollégiumokban
nagy figyelmet forditottak az anyanyelvli miiveltség elsajatitasara. Ebben jeleskedett Hel-
tai Gaspar (1510-1574), koranak hires prédikatora és nyomdasza. Nagy szerepet jatszott
a magyar helyesiras szabalyainak kialakitasaban, német és latin nyelv(i munkak magyarra
forditasaban. Munkatarsaival 1565-re forditotta le a Bibliat. Jelentések még Sylvester Ja-
nos és Karoli Gaspar magyar nyelvii bibliaforditasai is.

Az Erdélyi Fejedelemség a XVII. szazad els6 felében, féként Bethlen Gabor és I. Rakoczi Gyorgy
fejedelemsége idején élte aranykorat. Bethlen — aki a Habsburgok ellen bekapcsolddott a harminc-
éves habortba — Erdély terliletét hét varmegyével és Kassa varosaval tudta gyarapitani.

Bethlen Gabor Gyulafehérvarott eurdpai szinvonall akadémiai tagozattal rendelkezé kol-
Iégiumot hozott Iétre. Miutan ezt a XVII. szazad masodik felében a torok lerombolta, Nagy-
enyeden alakult Ujja.

A katolikus megujulas a XVI. szazad masodik felében bontakozott ki, elsésorban a huma-
nista torténetiro, Olah Miklds esztergomi érsek iranyitasa alatt. A katolikus meguijulas a
nagyszombati zsinattal bontott zaszl6t. Ez a zsinat dontdtt a katolikus népiskolak megszer-
vezésérbl. Az egyszerti falusi és varosi lakosok gyermekei ezekben a népiskolakban elemi
ismereteket sajatitottak el. Azok sz&méra, akik nem tudtak eljutni a katolikus népiskolakba,
maradt a helyi plébanos vezetésével miikodd un. vasarnapi katekizmusoktatas. A kdzép-
és fels6foku oktatas megszervezésében a jezsuitak jartak élen. Bathory Istvan erdélyi
fejedelem (és lengyel kiraly) idején Erdélyben folyamatosan nyiltak a jezsuita gimnaziu-
mok. A jelentésebbek kdzilik: Gyulafehérvar, majd Kolozsmonostor, kés6ébb Kolozsvar.
A jezsuita gimnaziumokban a filozdfiai és teoldgiai tanulmanyok mellett a humanisztikus
miveltség elsajatitasa volt a legfontosabb.

Pazmany Péter (1570-1637) a XVII. szazad elsé felében Iépett fel reformjaival. Kézokta-
tas-politikai reformelképzelését a kor legfontosabb politikai-tarsadalmi problémajanak, a
torok kilizésének felismerésével dsszhangban alkotta meg. Meggy6z6dése volt, hogy a
torokot csak a keresztény nemzetek dsszefogasaval, Habsburg vezetéssel lehet kilizni
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Magyarorszagrol. Ezért ellenezte az erdélyi fejedelem Habsburg-ellenes harcait. Pazmany
célja a rdmai katolikus egyhaz erésitése, népének, nemzetének felemelése, de nem erd-
Szakos térités, hanem nevelés utjan.

Pazmany Péter jezsuita szerzetesbdl 46 évesen lett a magyar romai
katolikus egyhéz primésa. Oriasi nemzetkdzi tanitasi tapasztalattal
rendelkezett. Filozofiat adott elé a grazi jezsuita egyetemen. Foként
Francesco Suarez volt ra nagy hatassal.

A rémai katolikus egyhdz megerésitését a katolikus iskolaha-
l6zat fejlesztésével latta megvaldsithatdnak Pazmany Péter.
Szamos jezsuita gimnazium nyitotta meg kapuit (Gyér, Sopron,
Gyongyds). Korszertisitette a papnevelést, a nagyszombati
papneveld intézetben tudds papok képzése folyt. Annak érde-
kében, hogy a tudds papok kdzll minél tébben szerezzenek
nemzetkdzi tapasztalatot, szorgalmazta azok Kkiilfdldi: bécsi,
grazi, olmutzi, pragai tanulmanyait. Pazmany fontosnak tartotta
a leanynevelést is, 1627-ben Pozsonyban volt az angolkisasz-
szonyok apacarendje. Korszer(sitette a népoktatast, s nevé-
hez fliz6dik a Nagyszombati Jezsuita Egyetem megalapitasa
(1635). Pazmany oktataspolitikaja a tekintélyelv és a racioelv
Otvozetére épiilt. A szigor — nala — megértéssel és szeretettel

parosult.

a szegény gyermekekkel valo torédés volt. Korszer(l oktatast vezettek be a XVII. szazad
mésodik felétdl kezdve Magyarorszagon. A hagyomanyos humanisztikus oktatas mellett a
természettudomanyos képzésre — f6leg a matematika és fizika oktatdsara — nagy figyelmet
forditottak. Newton fizikaja els6ként a piaristak kozvetitésével jutott el Magyarorszagra.

Mi hatarozta meg az oktatas min8ségét a reformacié és a katolikus megujulas koraban? A
valaszt Nagy Péter Tibor segitségével adjuk meg. A protesténs iskoldk élén kulfoldi nagy
miiveltségl tanarok alltak. Az oktatas célja olyan didkok képzése volt, akik a nyugat-eurdpai
protestans egyetemeken megalliak a helyiiket. Ezért a viszonyitasi pont, a kiilfoldi referencia-
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csoport mindenképpen a nagyhir(i Wittenbergi Egyetem volt, de Géttingen és Bazel is fontos
célpontnak szamitott. A protestans iskolék mindenben - tananyagvalasztasukban, minéséguk-
ben - kdvették a nyugati normakat. A partikularendszer minéségi kontrolljdva pedig helyben
Debrecen és Sarospatak vélt. Az iskolafenntartast tehat nem a helyi igények, hanem Debrecen
és Sérospatak, valamint a mogottiik 4l protestans Eszaknyugat-Eurépa hatarozta meg. A
jezsuita iskolarendszer — valaszként — a nemzetkdzi Ratio Studiorum alapjan szervez8dott.
Az oktatas tartalméat, az iskolafokozatokat, a szervezetet a jezsuita vildgtanterv szabalyozta.
(Nagy Peter TiBor, 2002: 64.). A XVII-XVIII. szazadra azonban a helyi trsadalom miiveltség-
igénye feler6sddott, az iskola-és egyhazvezetés azonban mind gdrcsdsebben ragaszkodott a
nemzetkdzi normak alapjan meghatarozott tradicionalis felekezetiség meg6rzéséhez. A felvi-
lagosodas szazadaban — Magyarorszagon a Habsburg felvilagosult abszolUt uralkoddk idején
— egyre kevésbé volt fenntarthatd az oktatést, nevelést felekezeti belligyként kezelni.

3. A pedagogiai realizmus: Comenius pedagdgiaja

A pedagogiai realizmus — a Comenius nevével fémjelzett
XVII. szézadi Uj pedagdgiai irdnyzat — filozéfiai megalapozasa
Bacon és Descartes, természettudomanyos megalapozésa
f6ként Kopernikusz és Newton nevéhez kapcsolddik. Az an-
gol filozéfus, Francis Bacon (1561-1626) a megismerés for-
rasanak a tapasztalast tekintette. Descartes (1596-1650) Er-
tekezés a mddszerrdl cimii miivében a racionalizmus alapjait
fogalmazta meg.

A cseh-morva szarmazasl pedagdgus, Comenius (1592-
1670) Pazmany Péter kortarsa volt, de Pazméannyal szemben

7. kép: Comenius arcképe

Comenius politikai hitvalldsa a katolikus- és Habsburg-elle-

nességben oltott testet. Pedagdgiai elveit is e politikai kiildetésének rendelte ala. Elete
szervesen Osszekapcsolddott a korszak nagy vallashaborujaval, a harmincéves haboruval
(1618-48).

Eurdpa elsé dsszeurdpai habortjaba valamilyen mddon szinte minden orszag bekapcsolédott, ami-
nek az az oka, hogy a XVII. szazad elejére kialakult szdmos eurépai valsaggdc szinte egy idében
robbant. A torok jelenléte a Balkanon és K6zép-Eurdpaban, nyugaton a spanyol-francia konfliktus,
Kelet-Eurépaban az orosz-lengyel-brandenburgi-svéd rivalizalas és mindenekel6tt a Német-rémai
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Birodalom tertileti széttagoltsaga, vallasi megosztottsaga vezetett a kor vallashabortjahoz. A katoli-
kus Habsburg csaszar és a protestans német fejedelmek kozotti kiizdelem tétje: vajon létrejon-e a né-
met egység Eurdpaban? A kor neves hadvezére, Wallenstein, aki koran attért a katolikus hitre, a csa-
szar szolglataba allt, és a Habsburgok gy&ztes fehérhegyi csataja (1620) utdn megkapta Friedland
hercegségét. Terve a német egység megvalositasa volt. Akivalo stratéga, akit a harcmezén a szigoru
racionalitds iranyitott, ugyanakkor hitt a csillagjoslasban. Wallenstein a manierizmus iranyzatanak
szamos személyiségjegyét hordozta. Kezdetben legyézte a protestans német fejedelmeket, majd IV.
Keresztély dan kiraly seregeit, az 1632-es litzeni csataban viszont alulmaradt Gusztav Adolf svéd
kiraly csapataival szemben. Az 1648-as vesztféliai béke évszazadokra konzervalta a Német-rémai
Csaszarsag széttagoltsagat.

Comenius a harmincéves habor(t személy szerint is nagy veszteségként élte meg, ottho-
nat feldultak, szileit elvesztette. Hamarosan csatlakozott a huszita hagyomanyokat apold
cseh testvérek mozgalmahoz, majd a fehérhegyi csatavesztés utan a Habsburgok el6l me-
nekiilve a cseh testvérekkel egyitt a lengyelorszagi Leszno varosaba koltozott. A Habs-
burg-ellenes népi mozgalom mellett Francis Bacon angol materialista-empirista filoz6fus és
az enciklopédikus térekvések gyakoroltak nagy hatast a cseh-morva pedagdgusra.

Comenius munkassaganak Iényege a panszofikus gondolat, a tudomanyok teljességének
megismerése, a vilag 6sszefliggéseinek feltarasa. Pedagogiai elképzeléseit és tervezett
iskolarendszerét a Didactica Magna (Nagy Oktatastan) cim{ munkajaban fogalmazta meg.
Ujszer(i didaktikai-modszertani alapelveket dolgozott ki, melyek a kdvetkezék voltak: szem-
leletesség, tudatossag, rendszeresség, kivetkezetesség, valamint a tananyag koncentri-
kus elrendezése. A szemléletesség a tapasztalatszerzést, a megismerés fontossagat, a
tudatosséag a tananyag logikussagat, a rendszeresség a tekintély elutasitésat, a kdvetke-
zetesség az életkori sajatossagok figyelembevételét, a tananyag mélységét és részletes
kidolgozottsagat jelentette. A tananyag koncentrikus elrendezése a tananyag koncentrikus
bévitését jelentette (az egyszer(itél az dsszetettig, a kdzelitdl a tavoliig).

Comenius hitt az ember nevelhet6ségében, az értelmi, erkdlcsi, vallasos nevelés felsébb-
rendliségében. Wallensteinhez hasonléan & is a manierizmus jegyeit viselte, a reneszansz
optimizmusa, az ember és a vilag kozotti harmdnia keresése és a manierista bizonytalan-
sag kettéssége egyarant fellelhet6 Comeniusban. Ugyanakkor a cseh-morva pedagdgus
a felvildagosodas eldfutaranak is tekinthetd, hiszen hitte, hogy a neveléssel a tarsadalom
bajai is orvosolhatok.
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8. kép: A sarospataki reformatus kollégium épiilete

Comenius szamos eurdpai udvarban megfor-
dult, jart Londonban, Svédorszagban, 1650 és
1654 kozott Sarospatakon telepedett le. Célja
itt a sarospataki kollégium Ujjaszervezése, egy
magas szintli papneveld intézet megteremtése
volt. A sarospataki évek alatt Comenius meguji-
totta az oktatast, a klasszikus latin helyett hét-

kdznapi latint oktatott, megreformalta a nyelv-

tanitds 1ényegét, az oktatishan bevezette a
dramajatékot (Schola Ludus), elkészitette hétosztalyos panszofikus iskolatervét.

Comenius pedagdgidja a nevelés Uj paradigmaja a XVII. szazadban. A tekintélyelvvel
szemben a mddszer, a tapasztalas, a szemléltetés kertl elétérbe, ugyanakkor a tanuld
még mindig passziv szemlél&je a tanitasnak.

4. Apaczai Csere Janos és az enciklopédikus szintézisteremtés

Az enciklopédikus szintézisteremtés igénye a XVII. szazad masodik felében jelentkezett
szerte Europaban. Magyarorszagon Apaczai Csere Janos (1625-1659), a tudos erdélyi
pedagdgus nevéhez fliz6dik a Magyar Enciklopédia megalkotasa. Apaczai Kolozsvarott,
Gyulafehérvaron, majd Eurdpa neves egyetemein végezte tanulmanyait. A Magyar Encik-
lopédiaban koranak tudomanyos ismeretanyagét foglalta rendszerbe. Tizenegy fejezetbél
allé miive human és természettudomanyokkal foglalkozik.

Nagy érdeme a magyar tudomanyos nyelvezet megalkotasa. Mint pedagdgus, a széles en-
ciklopédikus miiveltség megteremtését tekintette feladatanak. Fontosnak tartotta a széles
néprétegek oktatasat, neveléseszményét a puritan egyszeriiség hatotta at.

Szilard elképzelései voltak az iskolarendszerrdl. A népiskolai oktatast Apaczai szerint a ko-
zépiskola koveti. A felsd iskolaban (mas néven az akadémian) a tanulok tudomanycsopor-

gondolkodott. Szerinte egy nemzet boldogulésa, sorsa a j6 tanitdkon mulik.
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5. Afény szazada, az ész diadala

Afelvilagosodas eszmeéaramlata a XVII. szazad végén Angliaban jott Iétre (Locke), majd a
XVIII. szazadban Franciaorszagban bontakozott ki (Diderot, Holbach, D’Alambert, Rous-
seau, Voltaire, Montesquieu), tet6pontjat pedig a német felvilagosodasban érte el (Kant)
a XIX. szazad elején.

Az Uj irdnyzat nem azt kérdezte, hogy milyen a vildg, hanem azt, hogy megismerhetd-e a vilag,
felvilagosithaté-e az emberi elme. Ezért nevezik a XVIII. szazadot a fény szazadanak, és mivel az
Uj iranyzat a tekintélyelviiséggel szemben a racionalizmust, az ész fels6bbrendliségét hirdette, a
korszak az ész diadalanak tekinthetd.

Voltaire guny targyava tette a feudalis egyhdzat, Montesquieu A térvények szelleme cimi
mivében a hatalmi agak (tdrvényhozoi, biréi, végrehajtéi) szétvalasztasanak szlikséges-
ségét fogalmazta meg, Rousseau pedig meghirdette a népfelség elvét, mely szerint az

Mivel az Enciklopédia szellemisége a felvilagosodas koranak gondolkodasi korpusza, a
korszak jobb megértése végett érdemes néhany gondolatot az Enciklopédia kapcsan meg-
fogalmaznunk. Egyrészt az Enciklopédia az akkori vilag ismereteinek dsszefoglalasa, mas-
részt a kor nagy kiaddi-tzleti vallalkozésa. A mii szellemiségével alapjaiban kérddjelezte
meg a feudalis abszolut monarchidk isteni eredetét, a feudalis rendszer létjogosultsagat,
ugyanakkor mint kiadoi-Uzleti vallalkozast maga a francia uralkodé karolta fel.

Chrétien-Guillaume de Lamoignon de Malsherbes (ejtsd: malzerb) XV. Lajos idején a konyvkiadas
felligyel6jeként, késdbb, XVI. Lajos alatt miniszterként alapvetéen segitette az Enciklopédia terjesz-
tését. Malsherbes felismerte ugyanis, hogy az Enciklopédia eurdpai terjesztése nemzeti ligy, a francia
kultira és szellemiség térhoditasat is jelenti.

Az Enciklopédia alkotoi, kozrem(ikdd6i a francia polgarsag és haladd nemesség legnyi-
tottabb képvisel6i voltak, akik az Enciklopédia koré tomorilve tehetségik és szorgalmuk
révén valosagos polgari karriert futhattak be.
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Diderot 1745-ben nyomorgd iroként kezdte palyajat, hisz év mulva neve, cime, évjaradéka volt. Az
Enciklopédia szellemiségének kdszonhette tarsadalmi és egzisztencialis felemelkedését. Desmarets,
anévtelen és nincstelen matematikatanar életdtja hasonld volt Diderot-€hoz. 1757-ben azt a feladatot
kapta, hogy latogassa meg Franciaorszag posztomanufaktirait, és készitsen felméréseket. 1786-
ban Franciaorszag allami manufakturainak féfelligyeldje lett. Pierre Chaunu francia torténész szerint
Diderot és Desmarets életpalyaja nem egyedi. (L. CHAuNU, 1998:464-465.)

6. A gyermek hasznossaga

AXVII-XVIII. szazadrél szélvan mai értelemben nem beszélhetlink gyerekkdzpontlsagrol,
sokkal inkabb arrél, hogy a gyermek megitélése a szll6k és a tarsadalom elvarasai szerint
alakult. Persze a korabbi évszazadokhoz képest valtozott a gyerekfelfogas, a spartai ne-
velési szigor helyett a gyermek — kiilondsen a fels6bb tarsadalmi rétegekhez tartozoknal
— 6nall6 individuumma kezdett valni.

Elizabeth Badinter filozofus a parizsi gyermekhalanddsagi szamadatokat vizsgélva jutott arra a
kovetkeztetésre, hogy a korabbi szazadokban a nagy gyermekhalandésagot az anyai szeretet
és gondoskodas hianya is eldidézte. Kiss Aron hires neveléstorténeti kézikonyvében egy XVIII.
szazadi tudds orvos, Veszprémi Istvan 1760-as munkajabdl idéz, s ugyanerre a tarsadalmi prob-
|éméra figyelmeztet: ,A mi a gyermekeknek 3 éves korukig valé nevelésével foglalkozik, s a testi
nevelésre ad igen hasznos utasitasokat, s mint Rousseau két évvel késébb (1762), ugy 6 is erdsen
kikel az oly anyak ellen, kik sziikség nélkil gyermekeiket nem maguk szoptatjak; figyelemre int a
gyermekek kortil forgolddo dajkak, cselédek s azok babonai és ijesztgetd fecsegései ellen.” (Kiss,
1874: 34.) A XVII. szazadtdl kezdve a XIX. szazadig folyamatosan alakult ki a ,gondoskodd anya’
szerepe, a gyermeket mar nem miniat(r felndttnek tekintették, az 6nallé gyermekkor Iétjogosult-
sagot kapott.

”

Uri kérokben a XVIII. szazadban a felnétt tamogatasat igényld gyenge és torékeny gyer-
mek képe élt. Ahogyan a XVII. szdzadban Colbert révén a merkantilista gazdasagpolitika
a hasznossagra épllt, Ugy a gyermek is csak abbdl a szempontbdl szamitott értéknek,
hogy milyen hasznot hajtott a tarsadalomnak, egy-egy orszag uralkoddjanak. Ezért mai
szemmel igencsak elszomorité a korabeli gondolkodas, mely szerint az utcara kitett elha-
gyott arvakkal hogyan lehetne benépesiteni példaul a francia gyarmatokat, vagy feltélteni
egy-egy uralkodé hadseregét.
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Ahasznossag elve athatotta a csaladokat, az allami kdzigazgatast, tiikrozte a kor hangulatat is. A szé-
les néptdmegek gyermekeire mint ,nyersanyagra” tekintettek, kilondsen a felvilagosult abszolutista
allamok azt nézték, hogy milyen tarsadalmi hasznot jelent a gyermek. Persze a féuri csaladok magan-
nevelGket alkalmaztak, a gyermekkdzpontusag — nem a mai értelemben — a kényeztetést jelentette,
hiszen a gyermeket mindentdl 6vni kell.

Arthur Imhof német torténész a XVI-XVIII. szazad gyermekhalanddsagi adatait vizsgalva
arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a fel-felbukkand gyermekgyilkossagokban nem a szan-
dékossag, hanem a sziil6k gondatlansagabdl eredd véletlen jatszotta a f6szerepet. Imhof
gy gondolta, hogy a XVIII. szazad masodik felére a visszaszorulé csecsemémortalitas a
szillések ritkulasaval parosult. A német térténész a korabeli zsanerfestészet alapjan a csa-
ladnagysagok alakulasat is megvizsgalta. Arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy mig a kisebb
kalvinista csaladoknal a személyes kapcsolatokban a meghittség, a joltaplaltsag, a derd,
az egymas iranti nagyobb figyelem uralkodott, addig a tébbgyermekes katolikus csaladok-
nal ennek az ellenkezéje volt megfigyelhetd.

Imhof a hazassagok alakulasanal egy Ujfajta trendet is megfigyelt. A korban egymashoz
jobban ill6 parok hazassagkotése kezdett elterjedni, ami a csaladi viszonyok normalizalé-
dasat jelenthette, hiszen — mint Imhof allitotta — igy nagyobb lehetett az érzelmi viszony
kialakitasanak, az Un. romantikus szerelembdl taplalkozo frigynek az esélye. Rousseau
nénevelési gondolatai szintén meghaladtak sajat korat, hiszen az elsék kdzott foglalt allast
a szerelmi hazassagok mellett. (Pukanszky, 2005/9. 12)

7. Locke és Rousseau

John Locke (1632-1704) élete az angol polgari forradalom harmadik (restauracid) és ne-
gyedik (dicséséges forradalom) szakaszéhoz kapcsolodott.

A kereskeddcsaladban sziiletett Locke évekig Shaftesbury gréfianak haziorvosa volt, a groffal egyitt
a Stuart-restauracio idején politikai szamiizetésbe kényszeriilt, és csak a dicséséges forradalom ide-
jén térhetett haza a szigetorszagba.

Gondolkodasara nagy hatassal voltak Bacon, Hobbes és Descartes tanai. Politikai m{ivei-
ben az angol kiraly isteni és abszolut hatalma ellen emelt sz6t. Gyermeknevelésrél alkotott
nézeteit a Gondolatok a nevelésrél cimii mlvében fogalmazta meg.
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Pedagdgigjanak kézéppontjaban a mivelt angol Uriember nevelése allt (= gentleman-
képzés). Locke szerint az angol gentlemant j6 modorardl, kifinomultsagrol, kimértségérdl,
mozdulatainak 6sszhangjarol, erényes vallasos érziiletérél, egészséges életmodjardl lehet
felismerni. Mindez a tarsasagi élet kils6 szabalyainak felismerését és a mlvelt riember
belsé indittatdsanak, attitlidjének elsajatitasat egyarant megkoveteli. Az erényes élet ki-
alakitasahoz Locke nélkiilozhetetlennek tartotta az 6nfegyelemre nevelést; a kisgyermek
a felnéttel szemben tisztelettudd legyen. Az angol pedagdgus csak végsé esetben tamo-
gatta a testi fenyités eszkdzét. Locke a testnevelés fontossdgat hangoztatta, a szokasos
kényeztetd nevelési elvekkel szemben az edzés, az akaratra nevelés els6bbségét hirdette.
A gyermek sokat tartézkodjon a szabad levegén, helyesen taplalkozzon, rendszeresen
tisztalkodjon.

Nevelési eszméi hlien tlikrozik a hasznossag elvére épil6 korhangulatot. A tanitas sorén a
tananyag kivalasztasa is a hasznossag elvét kovette. Az alapkészségek (irés-olvasas) mel-
lett a kdvetkez targyak elsajatitasat tartotta célszeriinek: erkolcstan, gyorsiras, konyvvitel,
foldrajz, torténelem, csillagaszat, jog, szamtan, tanc, latin és francia nyelv. Ez utébbi nem
véletlen. Eurdpaban a XVI-XVII. szdzad folyaman az oktatds anyanyelviivé valik. Ezért
alapvetd cél, hogy a latin helyébe €18 anyanyelveket allitsanak. Ahogyan Nagy Péter Tibor
fogalmaz: ,Az angol kozéposztaly gyermeknevelési elképzeléseire meghatarozd befolyast
gyakorld Locke a XVII. szazad végén immar nem a latinnal, hanem a franciaval kezdené az
idegen nyelvek tanitasat...” (Nacy PeTer TiBor, 2002: 87-88.) A praktikus ismeretek elsaja-
titasa, két-hdrom szakma megszerzése is fontos eleme volt pedagdgiai nézeteinek. A gya-
korlatias oktatast el6bbre tartotta az elméletnél, az oktatasi-nevelési folyamatban fontos
szerepet szant a gyakorlasnak, az ismeretek szérakoztaté formaban valé elsajatitasanak.

Az Ertekezés az emberi értelemr6] cim(i mivében fejti ki a tabula rasa (tiszta lap) gondola-
tat. Locke szerint a gyermek tiszta lappal jon a vilagra, és tulajdonsagai a nevelés és egyéb

kornyezeti hatasok Utjan alakithatok, formalhatdk.

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) a francia felvildgosodas egyik legnagyobb hatasu
gondolkodéja volt.
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Egy egyszer(, puritan gondolkodasu érasmester fiaként sziletett Genfben. Volt hazitanitd, foglal-
kozott zenei tanulmanyokkal, aktiv tarsadalmi életet élt, koranak polihisztora lett, filozéfiai, teoldgiai,
pedagégiai miiveltséggel rendelkezett. Fontosabb munkai: Uj Heloise, Tarsadalmi szerzédés; Emil,
avagy a nevelésrdl. Egyhazi korokbdl heves tdmadas érte, Emil cim( konyvének nyilvanos elégetése
utan bujdosott, Svajcban, majd Anglidban telepedett le. Kés6bb Parizsba koltozott, szerény kortiimeé-
nyek kozott tengette életét, kottamasolast vallalt. 1778-ban maganyosan hunyt el Ermenonville-ben.

Bar mar Rousseau el6tt is elfogadotta valt a gondolat, hogy a gyermek eredendéen nem
biinds természetii lény, a legsarkosabban mégis Rousseau tanitasaban jelenik meg az a
tétel, hogy a gyermek jonak sziiletik, és a tarsadalom teszi romlotta.

A gyermekneveléssel kapcsolatos gondolatait az Emil, avagy a nevelésrél cim(i mivében
fejtette ki. A fiktiv f6hds Emil, Rousseau pedig Emil magannevel8je. A nevelés f6 célja
pedig az, hogy Emil boldog legyen. Rousseau pedagdgiajanak Iényege az e vilagi boldog-
S4g megszerzése, eszkdze pedig az, hogy Emilt a nevelése soran praktikus tanécsokkal
lassa el, filozdfiai okfejtések révén vezesse ra a jora. Rousseau a természetes nevelés
alaptételét fejti ki az Emilben. Ennek Iényege, hogy a gyermek alapvetd sziikségleteit kell
a gondozonak, neveldnek kielégitenie, igy dvakodnia kell a gyermek kényeztetésétél, va-
gyainak és kéréseinek valogatas nélkili teljesitésétdl. ,A gyermek elsd konnye kérés. Ha
nem Ugyellink ra, csakhamar parancs lesz bel6le.” Ezért Locke-hoz hasonléan Rousseau
f6 nevelesi célja a gyermek képességcsirainak kifejlesztése.

Rousseau kemény tarsadalomkritikdjara utal az, hogy a tarsadalom romlottsaga miatt nem
tartja szikségesnek a gyermek tarsadalomba valo beillesztését. Koranak nevelésfelfogasatol
eltéréen — és ebben a tekintetben Rousseau meghaladja a korat — nem a hasznos, j6 allam-
polgar nevelését tekinti f6 célnak, hanem azt, hogy a gyermek mindenekelétt boldogga valjék.

Rousseau nem a széles néprétegek gyermeknevelésével foglalkozott. Erés kritikat fogal-
maz meg a szilékkel, mint gyermekeik gondozdival, nevelbivel szemben. Bar a gyermek-
nevelésben az anya és az apa egyuttes munkajat tartana idealisnak, mégis megengedi az
anya helyett a dajka, az apa helyett a hazitanitd jelenlétét. Alednyneveléssel kapcsolatban
Rousseau a legfontosabb feladatnak a ledny ndvé valasat tekintette, a né legfontosabb
dolga pedig férjének odaadd kiszolgalasa. A kor elvarasaival megegyezdéen a tudés nék (az
un. kékharisnyak) tanulasvagyat 6 is természetellenesnek tekintette.
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A Rousseau-kritikusok elsésorban az un. fekete pedagogia miatt timadtak a francia gon-
dolkodét. A kritika kdzéppontjaban az allt, hogy Rousseau képtelennek tartja a gyermeket
az 6nallo, kritikus gondolkodasra, a gyermeket érzelmei altal befolyasolhatonak tekinti. Az
Emilben a hazitanito ujabb és tjabb ,csapdékat” allit Emilnek. A modszer a helyzetterem-
tés. Pukanszky Béla ennek aldtamasztasara konkrét példat emlit egyik tanulmanyaban. A
kastély melletti séta kozben a hazitanitd beszélgetést folytat Emillel az égtajakrol. A geo-
gréfia lathatdan nem érdekli a gyermeket. Masnap a montmorencyi erdében — a hazitanito
hathatds segitségével — eltévednek, s Emil kénytelen felidézni az égtajakrol tanultakat. A
felfedezés 6rome és a boldogsag hatja at Emilt, amikor felkialt: ,Nini! Latom Montmorencyt!”
A Rousseau-kritikusok altal megfogalmazott fekete pedagdgia 1ényege az, hogy Rousseau
sem tekinti partnernek a gyermeket, a nevelés soran az orranal fogva vezeti, ezért peda-
gbgiaja a korabbi évszazadok tekintélyelviiségének tovabbélését igazolja.

8. Pestalozzi és a neohumanizmus

A XVIII. szézad elsé felében alakult ki a neohumanizmus irényzata. Az Uj iranyzat a gyer-
mekek belsé vildganak, erkolcsiségének humanizaldsat hirdette, az antik gérog-romai
kultura Ujjéélesztését, a klasszikus értékek atélése révén az ember harmonikus egésszé
formalasat. A neohumanizmus, az egyetemes embernevelés legnagyobb hatasu képvise-
I6je a svajci Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) volt.

A zlrichi sziiletés(i Pestalozzit — apja korai halala utan — édesanyja nevelte. Filoldgiai-teoldgiai tanul-
manyokat folytatott a zlirichi Collegium Carolinumban. Pestalozzi tagja lett a Helvét Tarsasag elneve-
zés(i irodalmi egyestiletnek, mely felolvasdestek, 6sszejovetelek révén kapcsolddott be a kozéletbe.

A svéjci pedagdgus életét annak szentelte, hogy a szegény nép gyermekei alapmdiveltsé-
get szerezzenek, emberformald elemi képzésben részesiljenek. Fontosnak tartotta azt is,
hogy a megreformalt népiskolai tananyag elsajatitasa mellett a gyermekek kétkezi munkat
végezzenek. 1769-ben birrfeldi birtokan gazdalkodni kezdett, majd felépitette mintagazda-
sagat (Neuhof). Itt mintegy negyven — tdbbségében nincstelen, szegény sorsu — gyerme-
ket foglalkoztatott. A gyermekek lentermesztéssel, gyapotfonassal, szévéssel foglalatos-
kodtak, amivel Pestalozzi célja nem a kibontakozd kapitalista viszonyok kozt oly kedvelt
gyermekmunka révén a profitszerzés, a gyermek kizsakmanyolasa, hanem nevelésiik
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elémozditasa volt. A gyermekmunkaval a svajci pedagogus a munkara nevelést, a paraszti
létforma elsajatittatasat tiizte ki célul.

A francia forradalmi habortk Svajcot sem hagytak érintetlen(il. 1797-ben j6tt Iétre a Helvét Koztarsa-
sag a Direktorium vezetésével. A Direktdrium tudomanyos osztalyanak vezetdje Pestalozzit kérte fel
arra, hogy a nincstelen gyermekek szamara arvahazat létesitsen.

A stansi arvahaz miikddtetése szamos nehézségbe (itkdzott. Egyrészt a protestans Pesta-
lozzit a helybéli, f6ként katolikus lakossag nehezen fogadta be, masrészt nem volt kénnyii
megszerveznie a gyermekek egyuttélését, annak ellenére, hogy kisérletéhez a kormanytol
anyagi tamogatast és az orsolyitak Szent Klara-kolostoranak egyik épuletét is megkapta.
1799-ben azonban elvették és hadikdrhazza alakitottak az épiletrészt.

Annak ellenére, hogy Pestalozzi mindkét kisérlete (neuhofi szegénytelep, stansi arvahaz)
kudarcot vallott, pedagdgiai hatasa 6risi, hiszen a svéjci pedagogus valdjaban egy U] is-
kolatipus, az intézeti-nevelotthoni nevelés alapjait rakta le.

Pestalozzi, miutan rdvid ideig a burgdorfi elemi iskolaban végzett oktatdmunkat,
Yverdonban telepedett le, ahol a népiskolai pedagdgia megujitdsara véllalkozott. Az idés
mestert Yverdonban mindenhonnan latogattak, tanitvanyok, kortarsak egyarant (Brunsz-
vik Teréz, Varadi Szabd Janos és sokan masok). Yverdon koranak hires neveldintézeté-
vé, a pedagdgusmesterségre vald felkészités terepévé valt.

Pestalozzinak, bar elsGsorban gyakorlé pedagdgus volt, és hatasa is ebben mérhetd leg-
inkabb, iréi munkassaga sem elhanyagolhato. irt tankdnyveket (Anyak kényve — 1803;
A szemlélet ABC-je — 1803), leghiresebb munkaja mégis az 1781-ben napvilagot latott
Lénérd és Gertrud, mely hiien tlikrozi a XVIII. szézad végi vidéki trsadalom korhangulatat.

Egy Zirich kdrnyéki faluban jatszddik a torténet. A mii f6szerepl6je Lénard, a gyenge akaratu, jolelkd,
de iszakos férj és Gertrld, a feleség, négy gyermek édesanyja. Gertrid kemény harcot viv férjével,
hogy j6 Utra téritse, hogy a férj ismét a csaladjaval tordjon. Kézben pedig példamutatd odaadassal
neveli gyermekeit.

A mii koranak ,bestsellereként” oriasi sikert aratott, 1792-ben Pestalozzi a Francia Koztar-
sasag Polgara cimet is megkapta.
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Pestalozzinak a gyakorlatra kifejtett hatasa driasi: a XIX. szazad végén kibontakozd re-
formpedagdgia is meritett Pestalozzi gondolatisagabdl, masrészt a magyar pedagdgiai
gondolkodasra és a szakirodalom fejl6désére is hatott a svajci pedagogus munkassaga.

Az els6 pedagogiai sajtovita is Pestalozzihoz kapcsolddik. A svajci pedagogust elsésorban azzal
tamadtak, hogy tanitasa materialista alapokra épil, de azzal is, hogy munkaiban kevés az 6nallo
eszme, gondolatai Rousseau-t és Comeniust idézik. A pedagdgiai sajtovitaban Kazinczy, Dobrentei
Gabor, Varadi Szabo Janos, Folnesics Lajos, Schedius Lajos vett részt. A sajtdvita kdzlése a
neveléstorténet miiveldi szamara Ujszer(i forrasra iranyitotta a figyelmet, ezért a téma historiografi-
ai vonatkozasa sem elhanyagolhato. A korabeli sajto, a folydiratok irasain, a szerzék interpretacios
madjain keresztil eszmetdrténetileg is hasznos pedagogiaelméleti megnyilatkozasok bemutatasara
is lehetdség nyilik.

9. Oktatastigy és iskolaztatastorténet a Habsburg Birodalomban
a XVIIl. szazad masodik felében

A XVIIl. szdzad masodik felében az addig uralkod6 trend megvéltozik. Maria Terézia
(1740-1780) tantgyi reformjaig az allam az iskolaligyet és a kultdrat, miivel6dést egyhazi
ligyként kezelte.

Kozép-Eurdpa megvaltozott gazdasagi, tarsadalmi helyzete, az Uj kihivasok az oktatastigy moder-
nizalasat igényelték. Kozép-Europaban és Eurdpa peremvidékein azért alakultak ki a felvilagosult
abszolut monarchiak, hogy a felvildgosodas eszméit felhasznalva modernizaciot hajtsanak végre, és
behozzak orszaguknak a Nyugattol valé lemaradasat. A felvilagosult abszolutista monarchiak politi-
kajanak kettdsségét jol jellemzi, hogy egyszerre akartak a feudalis hatalmi rendszert megszilarditani
s az évszazados hatalommegosztast Ujraszabalyozni. Ez utdbbi célt szolgalta a kdzegészségligy
megreformalasa, a nemesi eléjogok megnyirbaldsa vagy a jobbagyfelszabaditas (lasd Maria Terézia
Urbérrendeletét).

Ennek az Ujraszabalyozasnak, ennek a modernizacios torekvésnek volt az egyik legfon-
tosabb teriilete az oktatastigy. Egyrészt azért, mert a szomszédos, f6ként porosz hatalmi
torekvéseknek csak korszerli (példaul katonai) oktatas révén lehetett gatat vetni, vagy
legalabbis a rivalissal Iépést tartani, masrészt — ahogyan Ugrai Janos fogalmaz — ,mert
az iskolaligy az uralkoddk abszolutisztikus hatalmat egyre kevésbé szolgald, sét, egyre
inkabb Onjaréva, s ezért az udvarokban zavard tényezévé valo egyhaz kezében volt”.
(Ucral, 2010: 36.) Ezért az allam az iskolaligyet, az oktatast mar nem kezelhette egyhazi
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ugykeént, amelyet a felekezetek egymas kézotti eréviszonya hataroz meg, hanem politikai
kérdésnek kellett azt tekintenie. Anton Karl Martini bécsi jogtudos szerint az allam fe-
ladata a nevelés, célja a jo keresztény és az allamhoz engedelmes alattvalo nevelése. Az
oktatas kozigy lett, a sajtd kedvelt témajava valt, s Martini mellett tdbben is kifejtették az
oktatasiiggyel kapcsolatos véleményiiket. Ezek kdzé tartozott Maria Terézia befolyasos
kancellarja, von Kaunitz is.

Az oktatasligy Ujraszabalyozasara iranyulé intézkedések szerteagazoak voltak. Kiépiiltek
az allami tanligyigazgatas hivatalai, tovabba kisérlet tortént a jezsuita univerzitdsok egye-
temiranyitasi, kari-intézeti strukturajanak és a professzorok kinevezési rendjének megval-
toztatasara. Az egyetemi modernizacios lépések két célt szolgaltak: egyrészt a jezsuita
professzoroknak az un. reformkatolikus iranyzathoz tartozo tuddsokra valé lecserélését,
masrészt a gyakorlatorientalt, azaz a k6zjét inkabb szolgalo egyetemi képzés bevezetését.
A felsGoktatds modernizalasat célzd lépések elsdsorban a bécsi egyetemet érintették, és
kisebb eredményeket leszamitva inkabb kudarccal végzddtek. (Ucral, 2010: 37.).

Ne lepddjiink meg ezen! Még a XVIII. szazad els6 felében is a tudomanyok hierarchizalt rendsze-
rében a tudomanyok csucsan a teoldgiara iranyult a 6 figyelem és csak lépésrél Iépésre tudtak a
kuldnféle tudomanyok a teoldgiatol elszakadni és dnallésodni. S6t a tudomanyok differencidlédasa
is igen hosszu folyamat eredménye. A mai kor embere szdméra furcsan cseng az, hogy a XVIII.
sz4zadban a fizika nem csupan a mai értelemben vett fizikai ismereteket tartalmazta, hanem jéval
szélesebb gy(ijtéfogalomként funkcionalt: geoldgiai (pl. &svanytani) és bioldgiai (ndvény-és allattani)
ismereteket egyarant lefedett. (I. Kosary, 1983: 138)

A népoktatas terén azonban egyértel-
mi sikereket ért el a Habsburg-kor-
manyzat, ami Johann Ignaz Felbiger
(1724-1788) német  Agoston-rendi
szerzetes, a sagani rendszer kidolgo-
zbja megjelenésének koszénhetd. Az
1770-es években kapott meghivast Ma-

ria Teréziatdl. Felbiger a kisiskola-halé- i

o e - . kép: A Felbiger-mé k li illusztracioj
zat kialakitasaban és fejlesztésében, 9. kép: A Felbiger-modszer korabeli llusztracidja
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valamint a népiskolai tanitoképzés alapjainak megteremtésében vallalt uttérd szerepet.
O teremtette meg az egyiittes tanitast (osztalytermi foglalkozas), valamint az oktatasban
a gondolkodtaté kérdések alkalmazasat, a diakok jelentkezését, 6 hasznalta fel a kdzds
olvasas fejleszté hatésat. A sagani mddszer alapjan az ¢ra elején a tanitd tablara irta az
elsajatitandd tananyagot, igy a névendék eldre tudta, hogy mit fog tanulni. A Felbigerhez
kapcsolodd mintanépiskola (mas néven normaiskola-egyiittes) alsé tagozata a harom év-
folyambal &llo népiskola, mig felsé tagozata a néptanitéképzd volt. Az osztrak népiskolak
reformtervének kidolgozasaval Felbiger a magyar népoktatas és a népiskolai tanitoképzés
megujitasahoz is hozzajarult.

Az 1777-es |. Ratio Educationis a tankerlletek bevezetésével az iskolarendszer allami
iranyitasat és feliigyeletét vezette be. Az Urményi Jozsef vezetésével Iétrejétt Uj taniigyi
rendelet szétvalasztotta az also-, a kozép- és a fels6foku oktatast. Alséfokon a tanitas
nyelve mér a magyar, k6zép- és felséfokon a latin és a német nyelvet hangsulyoztak. Az I.
Ratio Educationis mar a teljesitményelviiséget is szem el6tt tartotta, hiszen a magasabb is-
kolai fokra csak megfeleld feltételek teljesitésével lehetett tovabblépni. Bar a rendelet még
mindig a kdzjogi-alkotmanyjogi ismereteket preferdld hagyomanyos lateiner miiveltséget
tekintette az oktatas f6 céljanak, a human ismeretek mellett a reéliak egyre nagyobb szamu
jelenléte mar a felvilagosodas szellemiségét idézte.

Az oktatasligy Ujraszabalyozasa, az egyhazi fenntartasu oktatasi intézmények monopoliumanak fel-
szamolasa persze nem volt konny( feladat, igen hosszu id6t igényelt. Kozép-Eurdpa — benne a szo-
rosan vett Magyar Kiralysag — fejlédése a XVIII. szazad elején végképp elszakadt a nyugat-eurdpai
fejlédéstdl. Es itt most nem csak a gazdaségi-tarsadalmi fejlettségbeli kiilonbségekre kell utalnunk,
arra, hogy mig Nyugaton létrejon a manufakturdlis ipar, vagy kapitalizalodik a mezégazdasag, addig
Magyarorszagon megerésodik a céhes ipar, és kialakul a masodik jobbagysag intézménye. Erdemes
—ismét csak Nagy Péter Tiborra tamaszkodva — az oktataspolitika és a nyelv alakulasanak kdzép-eu-
ropai sajatossagait is tanulmanyoznunk. Mig Nyugat-Eurépaban az oktatas — ahogyan azt Locke-nal
leirtuk — mar nemzeti nyelven folyt, addig Kézép-Eurdpaban, igy Magyarorszagon a latin tovabb-
élése volt meghatérozo. Az igen dsszetett okok kozil kettdt kiilondsen ki kell emelntink. Egyrészt
a bels6 népmozgasok és betelepitések kovetkeztében soknemzetiséglivé valt Habsburg Birodalom
mar 6nmagaban is akadalya volt annak, hogy a nemzeti nyelvii oktatastigy Iétrejojjon. Masrészt pe-
dig — ,gyengébb hazai polgarsag lévén — a magyarorszagi iskolatigy legfontosabb igazodasi pontja
az egyhazi fenntartdk voltak és nem a nemzeti nyelviiséget jobban igényl6 iskolahasznaldi kér. Az
egyhazi hierarchiak pedig sem katolikus, sem protestans oldalon nem érdekeltek a latin nyelviiség
megsziintetésében.” (Nacy PETER TiBor, 2002: 88.) Hiszen a latin az uralkoddi elithez vald tartozast,
az egyhazi elit miiveltségmonopoliumat jelképezte.
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Az oktatasligy Ujraszabalyozasaban az 1777-es Ratio Educationis egyértelm(i hatarnak
tekinthetd, hiszen a polgarosultabb (felvilagosult) nemesség és az értelmiség torekvései
nyilvanultak meg abban, hogy sikertilt a latin iskolatol levalasztani a mar magyar nyelven
folyé alséfoku oktatast. Ez a torekvés talalkozott az oktatastigyet ujraszabdlyozni kivand
kormanyzat érdekeivel.

A Ratio Educationis megvaltoztatta az oktatas min6ségvonatkozasat is. A régi évszazadok-
ban a felekezetek altal meghatarozott miiveltség szinvonala csokkent, az egyhaztorténeti
és a teoldgiai studiumok visszaszoruldsa, helyette praktikus — a kor elvarasainak megfeleld
- studiumok eldretorése figyelhetd meg. A XVIII. szazad mar a gazdasagi, jogi, kincstartani
ismeretekkel rendelkezd, felkésziilt hivatalnokok képzését igényelte.

Persze ne gondoljuk azt, hogy a felekezetek altal meghatérozott egyhazi miiveltség szinvonalanak csok-
kenése, az egyhaztorténeti, vagy a teoldgiai stidiumok révid id6 alatt visszaszorultak volna. Allitasunk
alatdmasztasara alljon itt példaként, Kosary klasszikus monogréfiajabdl (1983) a felekezeti egyhaztér-
ténet szakszer(i miivelésének néhany mozzanatara néhany adat. A késé barokk korban, a XVII. szézad
végén indul meg az az egyhaztorténeti gyljtdmunka, mely a politikai és miivelddési eseményeknek az
egyhaz életével dsszhangban, a vallasi ideologianak alarendelten torténd feldolgozasara iranyult. Az
egyhaztorténeti (forras)kutatasok szervezettsége és eurdpai kapcsolatrendszere mind a katolikus, mind
a protestans egyhazaknal nyomon kdvethetd. A katolikus egyhaztérténet-iras elsé kiemelkedd képvi-
seléje Hevenesi Gyorgy (1656-1715), a bécsi Pazmaneum egykori rektora, késébbi rendtartomanyi
féndke az antwerpeni jezsuitak forraskutatd munkajat alapul véve, a bollandistak anyaganak magyar
vonatkozasait, a hazai szentek életét allitia 6ssze. Elvezi Kollonich Lipét esztergomi érsek politikai
tamogatasat (Kollonich segit az elzart egyhazi és hivatali levéltarak megnyitdsaban), majd jezsuitak
bevonasaval, valdsagos kutatdgardat verbuval. Az esztergomi érseki és kaptalani levéltar anyaganak
feltéraséval, a pozsonyi kamara régi iratainak masolésaval, a vatikani levéltarban folytatott kutatasokkal
140 kitetbdl allo kéziratos gydjteményt hoz létre. Hevenesit az un. jezsuita adatgydijté iskola megala-
pitojaként tartanak szamon. A jezsuitak altal végzett adatgy(ijtdé munkat magasabb szintli 6sszefoglald
munkak megirasa kovette. Pray Gyorgy (1723-1801) az egyhaztorténeti munkak mellett mar vilagi tor-
ténelem iraséval is foglalkozott. Francia forrsokra és kinai évkdnyvekre tdmaszkodva ir éstorténeti
munkat a hun-magyar rokonsagrol, kozépkori kotete pedig mar szakszer{ torténészi munkanak tekint-
hetd. A protestans torténetiras fejlédésére és eurdpai kapcsolatrendszerére is egy-két adat. A protestans
egyhaztorténet-irds kiemelkedd képviselSi: Papai Pariz Ferenc, majd munkéjanak folytatdja, a deb-
receni reforméatus lelkész Debreceni Ember Pal, tovabba a Rakéczi-szabadségharccal szimpatizald
Bél Matyas (1684-1749). Utdbbi a pozsonyi evangélikus liceum rektora és ujjaszervezdje 1714 utan, a
XVIII. szézad elsé harmadaban az egyhaztorténeti kereteken tlllépve mar Magyarorszag allamismere-
tének dsszefoglalasara vallalkozik. A hazai protestans (egyhaz)torténet-iras —Bél Matyastdl fiiggetlentl
- az 1730-as években megismerkedik a német torténetirdi torekvésekkel is. Schmeizel Marton a halléi
egyetemen mar allamtudomanyi stidiumot hirdet, de ismeretes, az erdélyi szasz evangélikus diakok
peregrinacioja (= kiilfoldi egyetemjarasa) is. (86vessen Kosary, 1983:144-150)

TAMOP 4.1.2-08/1/B | Albert B. Gabor: A nevelés torténeti és elméleti alapjai



.

Az 1806-0s Il. Ratio Educationis a Habsburg-udvar és a magyar rendek kompromisszu-
makeént jott létre. Az 1790/91-es rendi orszaggylilés protestans autonémiaval kapcsola-
tos rendelkezéseinek figyelembevételével mddositotta az 1777-es tanigyi rendeletet.
A tantargyi rendszert racionalizélta, de annak tartalmi megreformalasat nem valdsitotta
meg. A ll. Ratio Educationis hat tankeriletet alakitott ki Magyarorszagon.
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IV. NEVELES, OKTATAS A XIX-XX. SZAZADBAN

1. A modern pedagoégia kialakulasara haté tarsadalmi, ideolégiai, koz-
oktatas- és felsdoktatas-politikai valtozasok a XIX. szazadban

A XIX. szézadban végképp kitarultak Eurépa hatarai, a megvaltozott tarsadalmi-politikai viszonyok a
neveléstigyben is forradalmi atalakulashoz vezettek. A napéleoni haboruk idején a forradalmi eszmék
szerte Eurdpaban elterjedtek, és bar az 1814-15-0s bécsi kongresszuson I. Miklés orosz car javasla-
tara a forradalmak és szabadsagkuiizdelmek elfojtasara megalakitottak az Un. Szent Szdvetség rend-
szerét, a XIX. szazad elsé felében kialakult nagy eszmearamlatok — a liberalizmus és a nacionalizmus
— terjedésének nem lehetett ellenalini. A XVIII. szézad hatvanas éveiben Anglidban kibontakozo ipari
forradalom a XIX. szézad elsé felére Eurdpara is atterjedt, kezdetben a konnydipart, majd a nehéz-
ipart érintette, a XIX. szézad elsd felében a kozlekedést is forradalmasitotta (lasd Fulton gézhajoja,
Stephenson gézmozdonya), véglil a gépgyartas teriletén is gyokeres atalakulast eredményezett.
Mindezek a valtozasok nagymértékben atalakitottak az emberek élet- és gondolkodasmddijat, a min-
dennapi érintkezés kulturajanak altaldnos szabalyait. A XIX. szazadra a kézélet és a maganélet (a
privat szféra) elvalt egymastdl, a férfi-ndi szerepek elkilonlltek (a politikai életben feladatot vallald
férfi, a haztartast és gyermekeit gondozé anya szerepének elkiilonilése). A gyermek fokozatosan a
csalad jovéjét hivatott betélteni, még nem individualis, hanem kdzdsségi szempontbdl, hiszen a gyer-
mek a kialakulé nemzetallam tagja, ennélfogva a nemzet fennmaradasanak, fejlédésének is a zaloga.

A nemzeti fejlédés intézményesiilt modelljének talan legfontosabb eleme a népoktatasi
rendszerek megjelenése, amivel a XIX. szazadban az eurdpai iskolatigy Uj korszaka kez-
dédaott el. Amiivelddés és a kozoktatds mar nemzeti tigy, a tarsadalmi nyilvanossag fontos
tere, igy a politikai vitdk mindennapi témajava Iépett el6.

A tanari mesterség professziova valt, ezzel egyiitt a csaladi nevelés hattérbe szorult.
Az allam a tankotelezettség bevezetésével sajat kezébe vette az oktatastigyet.

Ugyanakkor a XIX. szazadi oktatasiigy els6, a szazadforduloig tarto fejlddési szakaszanak
f6 sajatossaga az egymasmellettiség, konkrétan az, hogy az elemi iskolai népoktatas és a
kozépfoku oktatds nem egymasra épiilve alakult ki. A szervezeti keretek és az intézmény-
iranyitési és feliigyeleti rendszer is kiilénb6zott egymastol.

A kézoktatasi rendszer XIX. szazadi fejlédésének harmadik sajatossaga pedig az, hogy az
elemi iskola nem kinalt automatikus tovabbtanulasi lehetéséget a szegényebb, szélesebb
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néprétegek gyermekei szamara. A kozépfoku oktatas a modosabb polgarsag gyermekei
szamara volt nyitott, ami a miiveltségi monopolium megszerzése révén hagyomanyos el6-
jogaik atorokitését biztositotta.

A modern eurépai kozoktatdsi rendszerek kialakuldsara harom orszag oktatds- és
iskolaztataspolitikai modellje: az angol, a francia és a német modell hatott leginkabb.

Anglia a XIX. szdzadban a splendid isolation (fényes elszigeteltség) politikajat valdsitotta meg. Célja
az eurdpai hatalmi egyensuly megdrzése, gyarmatbirodalmanak és tengeri hatalmanak névelése volt.

A viktorianus Angliaban az iskolarendszert — a kontinentalis hagyomanyokkal ellentétben
— a decentralizaltsag, a széttagoltsag, az iskolak helyi 6nallésaga, a maganszemélyek,
egyestletek, helyi dnkormanyzatok felligyelete és miikddtetése jellemezte.

Igen elterjedt volt a Bell-Lancester-féle monitoringrendszer, az id6sebb és tehetségesebb
tanulok bevonasa az oktatémunkaba. Ok segédtanitokka valva segitették a munkat, s ez
nagyobb étszdmu osztalyokban is lehetdvé tette a tanitast. Az erGsen liberdlis Anglia so-
kéig ddzkodott attdl, hogy az allam beleszéljon az oktatésba. A tarsadalmi elit gyermekei
zartkor( elitképzd maganiskolakban vagy egyetemeken tanultak tovabb, de a szélesebb
néprétegek szamara csupan az 1870-es Education Act biztositotta az iskolaba jaras le-
hetdségét, mely allami iskolak Iétrehozasat irta elé 5-14 év kézotti gyermekek szdméra.
Akotelezd iskolaba jéras egy évtized mulva valik valora, az elemi oktatas pedig csak 1891-
ben lesz ingyenes.

A XVIII. szézadban a Német-rémai Csaszarsagot az 1648-as vesztfaliai béke 6ta a feudalis és terl-
leti széttagoltsag jellemezte. A Német-rémai Csaszarsag 1806-0s megsziinése és az 1815-0s bécsi
kongresszus sem valtoztatott ezen az allapoton. A Német Szovetség — ahogyan ekkortdl nevezték
—ismét szamos torpe fejedelemségbdl allt. A Német Birodalom két 6rokdse a Habsburg Birodalom és
Poroszorszag volt, kettejiik politikai rivalizalasa 1740-t61 1871-ig tartott.

A XVIII. szédzadi Poroszorszagban a népiskolai oktatas a pietistak kezében volt, az alta-
lanos iskolakételezettséget (6-13 év) elészor Il. Frigyes 1763-as rendelete szablyozta.
A kozépfoku oktatas fejlddése is a XVIII. szazad végén indult el. Megjelentek az egyetemi
felkészitést elésegitd gimnaziumok, majd a XIX. szazadban a korabeli polgari iskolak, va-
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lamint az Uj tipusu kdzépiskolak (redliskolak). Ez utobbi az altalanos képzés mellett szak-
iranyu ismereteket, képzéseket biztositott, masrészt a leanyok szamara is megteremtette
a tanulds lehetdségét.

A német oktatasi rendszer szellemiségét a XIX. szézad elején a neohumanizmus iranyzata
hatotta at. A Berlini Egyetem 1810-ban nyitotta meg kapuit.

A Német Csészarsag kikialtasa utén (1871) hoditd Utjdra indult a porosz kbzoktatasi rend-
szer, mely tobb északi orszag, de a magyar oktatastigy fejlédésére is nagy hatast gyakorol.

A Habsburg Birodalom terliletén talalhato egyetemek — mindenekel6tt a bécsi universitas — mellett a
német egyetemek a magyarorszagi didkok szamara is fontos tanulasi céliranyt jelentettek az ujkor-
ban. 1737-ben Hannoverben nyitotta meg kapuit a Géttingeni Egyetem, a hires Georgia Augusta. Ne-
vét az angol kiralyi tronra emelkedett hannoveri dinasztiabél szarmazo Il Gyorgy kiraly nevétdl kapta.
Az uralkod¢ elhatarozta, hogy gazdagsagaval és kivalo oktatdival a német teriletek minta egyetemét
kelti életre Gdttingenben. (Szoel, 2001:200.) A XVIII. szédzad masodik felében és a XIX. szdzad els
harmadaban szamos orszagbdl érkeztek ide didkok. Szellemisége miatt. Ahogyan Puskin Anyeginja-
ban Vlagyimir Lenszkijrdl, olvashatjuk: ,Neve Viagyimir Lenszkij, Lelke: gbttingai szellem neveltje”.
Beszédes sorok ezek. A hazai peregrinusok (=kUlfoldi egyetemjarok) szamara — Gottinga — ahogyan
a magyar didkok nevezték — protestans német célegyetem lett. A napéleoni héborukban vesztes
Poroszorszagban — mint fent mar irtuk - 1810-ben nyitotta meg kapuit — Wilhelm von Humboldt
révén — a berlini egyetem. Tanszabadsaga és a Gdttingenben mar kiprobalt szeminariumi rendszere
révén a berlini universitas a XIX. szazad kdzepére méar a német terilletek legkeresettebb egyetemévé
nétte ki magat. (A HAZAI UJKORI PEREGRINACIO TORTENETEHEZ BOVEBBEN Szoel, 2001).

Afrancia oktataslgy elsésorban a déli allamokban (Olaszorszag, Spanyolorszag, Portuga-
lia) talalt kdvetbkre. Napoleon bukasat kdvetéen a Bourbon-restauracio ismét az egyhaz
fennhatésaga ala rendelte az iskolaiigyet, az igazi el6relépés — Jules Ferry kdzoktatastgyi
miniszternek kdszonhetben — 1881-ben tortént az altaldnos, ingyenes, kotelezd és vilagi
elemi iskolarendszer |étrejottével.

Amodern pedagdgia kialakulasara befolyassal birt a XIX. szazad tudomanyos fejlédése is, mindenek-
el6tt a pozitivizmus kialakulésa, igy els6 jelentSs képviseldjének: August Comte-nak (1798-1857),
valamint a szocialdarwinizmus képviseljének: Herbert Spencernek (1820-1903) a munkassaga.
A pedagdgia a XIX. szazadig féként a teoldgia (a XVIII. szazadtol), a XVII-XVIII. szazadtél kezdve a
filozéfia keretei kozott, annak alrendszereként, a XIX. szazad elejétdl — Immanuel Kant pedagdgiai
jellegii el6adasaitol szamitva — az antropoldgia keretei k6z6tt miikodott tovabb (az ember erkol-

TAMOP 4.1.2-08/1/B | Albert B. Gabor: A nevelés torténeti és elméleti alapjai Q



csOsségének tana). Ernst Christian Trapp (1745-1818) - aki 1779-t6l az elsé német pedagdgia-
professzor volt Hallében - 0j, empirikus alapokon nyugvé tudomany leirésara, Vinzenz Eduard Milde
(1777-1853) pedig a katolikus pedagogia kivalo képviseldjeként a vallasos szemléletli tudomanyos
pedagdgia megteremtésére tett kisérletet.

2. Herbart

Johann Friedrich Herbart (1776-1841) filozdfiai, etikai és pszicholdgiai alapozottsagu
pedagdgiai rendszerét a XIX. szazad elsd felében dolgozta ki. A pedagdgia fejlédésére, a
klasszikus kdzépiskolak mindennapi életére gyakorolt hatasa driasi, bar ez a hatas csak
Herbart haléla utén, tanitvanyai révén kezdett kibontakozni.

Nézziik fontosabb életrajzi adatait! Jomddu német csaladbol szarmazott, édesapja jogtanacsos volt.
A Jénai Egyetemen természettudomanyos stidiumokat, filozéfiat és jogot hallgatott. Bernben ma-
gantanito, Géttingenben doktordl, ugyanitt magantanar. A kdnigsbergi egyetemen a pedagégia és
filozéfia professzora. A konigsbergi egyetem gyakorldiskolajaban leendé magantanarok és leendd
gimnaziumi pedagégusok felkészitésével foglalkozik, késdbb Ujbdl Géttingenben tanit. Fontosabb
munkai: Altalénos pedagégia (1809); Pedagdgiai eléadasok vazlata (1835).

Herbart a pedagdgiat a filozofia és a lélektan fliggvényeként értelmezte; mig a nevelés cél-
jat afilozofia, addig az eszkozoket a Iélektan hatarozza meg. A legfébb nevelési cél Herbart
szerint a gyermek erkdlcsi magatartasanak kiformalasa, melynek eléréséhez a nevelés
folyamatanak hérom szakaszat kiildnbdztette meg. Az els@ szakasz a kormanyzas, mely
a nevelés el6készitd szakaszanak tekinthetd. A jellemformalas, a fegyelmezés, a gyermek
,Szilaj heveskedésének”, akaratossaganak letorése biztosithatja a neveld és a szilf tekin-
télyét. A kormanyzas eszkdzrepertoarjaba az allandd felligyeletet, az utasitasokat, a biin-
tetéseket sorolja. Csak legvégsd esetben tartja kivanatosnak a gyermek testi fenyitését.
A gyermeki érdekl6dés felkeltése tartozik a nevelés mésodik szakaszéhoz, az oktatas-
hoz. Hogyan lehet a gyermek érdekl6dését az ismeretek és az emberi kapcsolatok irant
kialakitani? — ez a kérdés foglalkoztatta a német gondolkodét. Az ismeretek iranti érdek-
I6dés konkrét targyakra (empirikus), elméleti kérdésekre (spekulativ), valamint esztétikai
jelenségekre (esztétikai) iranyulhat. Az emberi kapcsolatok iranti érdeklédés vonatkozhat
az egyes emberre (= szimpatikus érdekl6dés), a kbzosségi (szocidlis érdeklédés) és a
talvilagi (vallasi érdeklddés) kapcsolatokra egyarant. Herbart tantargyi rendszere is e két
érdeklédési korre épul. Az empirikus érdekl6dés felkeltésére a természettudomanyos
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studiumok alkalmasak (fizika, kémia, foldrajz, természetrajz), a spekulativ érdekiédés fel-
keltésére a nyelvtan, a logika vagy a matematika, mig az esztétikai érdekl&dés felkeltésére
a miivészetek vagy az irodalom. Az egyes emberi kapcsolatok iranti érdekl6dés felkeltése
az anyanyelv és az idegen nyelvek révén, a szocidlis érdekl6dés a torténelem és a tarsa-
dalmi ismeretek altal valik valéra. A vallasi érdeklddés felkeltését a hittan tantargy biztositja.

Az oktatassal egy id6ben zajlé tevékenyég a vezetés, a nevelés folyamatanak harmadik
szakasza. Cél: a gyermekben kialakitani az erklcsi meggy6z6dést. A kemény szigort a
nevelés Uj eszkdzei, a tapintatossag, a gyengédség és a j6 kedély valtjak fel.

Herbart és kdvetdinek pedagodgidja a mai napig megosztja a pedagdgus-kdzvéleményt.
Vannak ,Herbart-hivék”, és akadnak kemény kritikusai is a német pedagdgusnak. Ellenzgi

Nézzik meg Herbart szellemiségét a pozitiv, a semleges és a negativ vélemények egyiittes ismerte-
tésével Mikonya Gyorgy nem szo szerinti interpretalasaban (Mikonya, 2008: 123-125.), a teljesség
igénye nélkil! Kritikusai sokszor nem egészében ismertetik Herbart munkassagat, hanem egyes részeit
kiragadva értelmezik azt. Sokan a német pedagdgusban napjainkig is a rendteremt6t latjak, holott 6
csupan a felvilagosodas ziirzavara utan képviseli a rendet. Gyakran megfeledkeziink arrdl, hogy Herbart
a végletekig tiszteli a gyermeket, dva int mindenféle tanuléi kisérletezéstdl. Herbart kiilonbséget tesz
a nevelés miivészete és a nevelés tudomanya kozott. Ez sokszor elkerili a figyelmiinket. Herbart a
nevelés tudomanya és gyakorlata kozé egy kéztes elemet, a pedagdgus Uigyességét illeszti be. A legsu-
lyosabb vadak egyike, mellyel Herbart miivét illetik, hogy pedagdgiai gondolatai a kdzépiskolara vonat-
koztathatok, a népiskolakra kevésbé. Erre Weszely Odon hivta fel a figyelmet. Munkassaganak viszont
egyik legnagyobb erénye az, hogy a maga koraban tudomanyos rendszert alkotott. Rendszere, mint a
fentiekben mar irtuk, etikai, filozofiai és pszicholdgiai megalapozottsagu volt, ugyanakkor a pszicholdgia
tudomanyanak gyors fejlédése és az Uj felismerések mar nem épiiltek be a herbarti koncepcidba. A
pedagdgiai kozvélemény nem tett Iényeges kilonbséget mester és tanitvanyai gondolatai, f6ként mod-
szerei kdzott, holott a Herbart-tanitvanyok kozott is lényegi véleménykilonbségek keletkeztek.

Osszegzésképpen megallapithatjuk, hogy a német gondolkodét maga a kor termelte ki.
A felvilagosodas boldogsageszménye utan mar a hivatali precizitasra torekvé, erkélcsos,
nemzetben gondolkodd német allampolgar nevelése volt a 6 cél. A pénzfelhalmozast
erénynek tekintették, az alapvetd szempontok kozé keriilt, hogy a szilé mit érokit gyer-
mekére, s hogy miként képviseli a nemzeti értékeket. Ebbe a rendszerbe szervesen simult
bele Herbart pedagdgidja.
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3. Eletreform és reformpedagogia

A reformpedagdgia az 1880-as években megjelend, a szazadfordulon kibontakozd irany-
zat, mely a pedagdgiai gondolkodas és gyakorlat gyermekkdzponti megujitasara téreke-
dett. A Nyugat-Europaban és az Egyesiilt Allamokban megjelent uj iranyzat a gyermeki
szabadsagot, a gyermeki 6nkormanyzatisagot, a csoportmunkat, a munkaiskolat, a pro-
jektoktatast, mint id6tallo értékeket helyezte a tanitas kdzéppontjaba. Altalanossagban a
reformpedagdgiai iranyzatok fejlddése az eurdpai diktaturak kialakulasaig tartott. A maso-
dik vilaghaboru idején — talén térténelmileg érthetd okok miatt — a nevelés kérdése héattérbe
szorult. Ugyanakkor a szazadfordulon és a XX. szazad els@ évtizedeiben létrejott reform-
pedagdgiai irdnyzatok, mozgalmak kdzll szamos a mai napig él, mikodik.

A legljabb nemzetkdzi és hazai kutatasok (lasd Németh Andras, Mikonya Gyorgy, Kiss End-
re, Pukanszky Béla, tovabba a Flensburgi Egyetemrdl Ehrenhard Skiera, valamint Andreas von
Pronczynsky kutatdsait) a reformpedagégiat a szazadforduldén kibontakozo életreform-mozga-
lommal hatasosszefiiggésben vizsgaljak. A XIX. szazad végére egy Uj civilizacids alapzat jott létre
Eurépaban, de az Egyesiilt Allamokban is, mely gyokeresen megvaltoztatta az emberi kapcsolat-
rendszereket, civilizaciés szokasokat, a mindennapi érintkezés kultirajat. Az indusztrializmus gyors
eléretdrése, a nagyvarosiasodas felbontotta a kialakult emberi kapcsolatrendszereket, felerésitette
az egyen részérdl a tarsadalommal szembeni elidegenedés érzését. A puritanizmust fokozatosan
felvaltotta a haladas, fejl6dés mindenhatésaga, a materialis és szellemi fogyasztasra valé rahan-
golédas. Ehrenhard Skiera az elidegenedés szamos Osszetevéjét vizsgalva hivta fel a figyelmet a
fokozottan jelentkezé teljesitménykényszerre, a pontos id6beosztas sziikségességére. Bekdszon-
tott az ,ora uralma’. (Pukanszky Skiera 2004-es tanulmanyara hivatkozik. Pukanszky, 2005: 26.)

Emile Durkheim, a hires francia szocioldgus a XIX. szazad masodik felének francia tar-
sadalmat vizsgalta a hagyomanyos tarsadalmi-emberi kapcsolatok szétesésének, az on-
gyilkossagok novekvé szamanak, a hagyomanyos normak fellazulasanak okait keresve.

Az Amerikai Egyesiilt Allamokban a XIX. szazad kézepétsl — az 1848-as kaliforniai aranyléz kirobbanasa-
val - valt kbzismertté az ,,USA a lehetéségek hazéja” fogalom. Uj emberidealt, viselkedési mintat kerestek
az Egyesiilt Allamokban, teret nyert az elv, miszerint a karrier, az életben val boldogulas a sajat tehetsé-
giinktdl, teljesitmény(inktdl fligg. Ahogyan a XIX. szazad elsé felében a Rousseau-hoz kétheté boldogsag-
eszményt, mint korhangulatot a hivatali precizitashoz kapcsolddd puritan egyszer(iség idedja valtotta fel, a
XIX. szazad végén ,az ember a sajat sikerének a zaloga” elv kezdett terjedni a tarsadalmakban.

A tarsadalmi-gazdasagi valtozasok az egyén valaszreakcioit valtottak ki. Szerte Eurdpa-
ban megjelentek az Un. emancipacios mozgalmak, az egyéni Utkeresések, az Uj életforma
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keresésére iranyuld romantikus utopiak, melyekben a természethez, az ember természe-
tességéhez vald visszatérés volt a kbzds motivum. Akiltkeresés a természetgydgyaszat, a
szabad leveg(s testkultura, az alpesi vandorlas, a festészet, a zene mindennapi igényének
megteremtésébenis megnyilvanult. Karl Wilhelm Diefenbach — ahogy Pukénszky talaléan
jellemezte: a festd, az alpesi vandor és természetproféta — és tanitvanya, Hugo Hoppener
oridsi eszmei hatast gyakorolt az élefreform-mozgalom kialakulasara (Pukinszky, 2005:
27.). Ugyancsak szamos miivész (Un. alpesi vandorpréféta) menekiilt el a nagyvarosi élet
visszassagai eldl. Kultikus zarandokhellyé valt a Monte Verita elnevezésii koldnia, ahol yj
reforméletmod kidolgozasaval kisérleteztek.

Akor embere egyre érzékenyebbé valt a vilag alakulasara. A vilagra valo érzékenység, a szép-
ség és esztétikum elbtérbe keriilése a mindennapi életben nagy hatast gyakorolt a méivészetpe-
dagogiai iranyzatok elterjedésére. Ezek az egyéni emancipacios torekvések kényszeritd ervel
hatottak a pedagdgiai szakirodalomban csak reformpedagdgiaként emlegetett irdnyzatokra.

Tekintstik at a kronoldgiai rendezéelv alapjan a fontosabb reformpedagdgiai iranyzatokat
és azok képviseldit!

Az amerikai emberidedlra éplil6 Uj pedagdgiai—pszi-
cholégiai iranyzatok kozott kell megemliteni a prag-
matizmus iranyzatat, melynek John Dewey (1859-
1952) volt a legnagyobb képviseldje. Az amerikai
tudds hitvallésa: ,Az iskola maga az élet.” A Michigan-
ben, majd Chicagéban tanité Dewey pedagégigja a
herbarti hagyomanyokkal, a herbarti konyviskolaval
valo szakitasra épiilt. Dewey szerint az iskola legfébb
feladata az ismeretszerzés készségeinek elsajatitta-

tasa, a gyermeki cselekvés, az 6nallo erdfeszités.

10. kép: John Dewey

A pragmatista nevelésfelfogas azt hirdette, hogy a

gyermek csak a cselekvés soran talélkozhat megoldasra varo, konkrét problémahelyzetekkel.
Szamos konyve jelent meg Deweynek, igy Az iskola és a tarsadalom cim(i munkaja, melyben
a szerz8 az iskolat olyan helynek (,Jaboratériumnak”) tekintette, ahol a gyermek az otthoni
kérnyezettel, a természettel, a tudomannyal (példaul a kutatasokkal), valamint az izleti élet,
a termelés vilagaval talalkozik.
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A masik pedagogiai—pszicholdgiai iranyzat a gyermektanulmanyi mozgalom volt. Vezetéje
Edouard Claparéde (1873-1940). A szerzének 1905-ben jelent meg Gyermekpszicho-
l6gia és kisérleti pedagogia cimli munkaja. Nevéhez f(iz8dik a pedoldgia diszciplina ki-
dolgozésa, minden, ami a gyermekre vonatkozik (gyermekpszicholégia, gyermekfiziologia,
kisérleti pedagdgia stb.).

Mind az életreform-mozgalom, mind a reformpedagaégia foglalkozott a gyermeki eszmény-
nyel, a nagyvarosi élet elterjedésébél adddd neveldi feladatokkal. A reformpedagdgiai moz-
galom kialakulasat sokan Ellen Key svéd tanitoné radikalis iskolakritikajahoz kétik. A gyer-
mek évszazada cim( kdnyve onmagaban is Uj korszakot nyitott az oktatastorténetben. A
koranak nevelésfelfogasat ostorozé tanitond a gyermeki fejlddés sajatossagait szem elétt
tartd nevelési mddszerek és Uj tipusi nevel6i magatartas szilkségét hirdette, mivel a ha-
gyomanyos iskola (a herbarti iskolara gondolt) ki6li a gyermek dnallésagat és természetes
tudasvagyat. Gyermekhez méretezett iskolra van szlikség — hirdette.

A nagyvarosi iskoldk megvaltoztatdsara is szamos reformelképzelés sziletett. A Cecile
Reddie (1858-1932) altal alapitott New School nyoman nemcsak Anglidban, de mas or-
szagokban is megjelentek az Uj, bentlakasos elitképzé maganintézmények. A New School
megalmoddja Edinburghben kémiat, matematikat, fizikat tanult, majd Géttingenben dokto-
ralt. 1901-ben irta meg His Origin and Character cim( munkajat, amelyben a korabbi neve-
lési modszerek kritikajat fogalmazta meg. Nem a helyesirasi alapok magoltatasat tekintette
a nevelés f6 céljanak, hanem annak megtanitésat, hogy a tanulok hogyan élienek. ,Az is-
kola legf6bb feladata, hogy a gyermeknek bemutassa és értelmezze a kdzvetlen kérnyeze-
tet, és arra képesitse 6ket, hogy ennek tevékeny alakitasaban részt vehessenek.” Mindezt
a fegyelem és szeretet kombinacioja révén lehet elérni. (Mikonya, 2003: 21.) Megjelenik az
ontevékeny munka, fellazulnak a tanar-diak kapcsolat korabbi formai, a tanar mar nem a
mindentudd, hanem az id&sebb barat szerepének kell, hogy megfeleljen.

Az angol bentlakasos intézmény mintdjara Hermann Lietz német pedagdgus a XIX. szazad végén
szintén létrehozott egy minddssze hat tanulébdl allo intézményt, mely mara igencsak kinétte ma-
gat (tizennyolc intézményben mintegy négyezer tanulét foglalkoztat). Hermann Lietz intézményét
Landerziehungsheimnek nevezte, mely mara gydjtéfogalomma valt. Utal a ,Land” szdra, a vidékre,
az ,Erziehung” kifejezés a nevelés elsddlegességét jelenti az oktatassal szemben, mig a ,Heim”
az otthonossagot, a csaladi légkort, a csaladi nevelés néhany elemének atvallalasat szimbolizalja.
(Mikonya, 2003: 9.)
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Az orosz reformpedagdgia gyokerei a nagy ir6, Tolsztoj munkassagahoz és gondolatvi-
lagahoz, a reformpedagdgiai gondolkodas szarnyprobalgatasai az 1905 és 1917 kozotti
id6szakhoz kapcsolodnak. A szabad nevelés gondolatanak organuma, a Szvobodnoje
voszpitanije (Szabad nevelés) a két forradalom kézotti idészakban biztositott forumot a
szabad nevelés hiveinek. 1906-ban nyitotta meg kapuit a ,Szabad gyermekek haza” elne-
vezési intézet.

A reformpedagdgiai iranyzatok koézott kell megemlitenlink a miivészetpedagdgiai iranyza-
tot, a Georg Kerschensteiner nevéhez f(iz6d6 un. munkaiskolat. Ez utdbbi a szélesebb
néprétegek oktatasat szolgald népiskolaként miikddott, s a didkok kbzGsségi életének
megszervezését és a jovendd élethivatasra valo felkészitést tekintette f6 feladatanak.

Maria Montessori fizioldgiai és pszicholdgiai kutatdsokra épllé nevelési rendszerét is
érdemes goreso ala venni. Kezdetben értelmi fogyatékos gyermekek gydgyitasaval foglal-
kozott, majd ennek hatasara kezdték foglalkoztatni a pedagdgiai kérdések. Féként Frébel
tanitasai hatottak ra. 1907-ben Réma egyik kiilvarosi negyedében nyitotta meg Casa dei
Bambini elnevezésii 6vodajat 3-6 éves gyermekek szamara. A Gyermekek hazaban a
éppen ez adta meg az értelmét: hagyjuk a gyermeket dnélléan cselekedni, a cél a gyer-
meki szabadsag és Ontevékeny cselekvés elémozditasa. Errél értekezett A tudomanyos
pedagdgia modszere cimli miivében is. A gyermeki cselekvés a gyermek képzettarsita-
sa, érzékszervi fejlesztése és sajat gondolkodasa révén alakul ki. A gyermeki szabadsag
mindenfajta tevékenységet megenged, ami a mésik gyermek tevékenységét nem sérti. A
kisgyermek cselekvésének két feltételét hatarozta meg Montessori: egyrészt a gyermekre
méretezett hasznalati targyak, butorok, tevékenységi tér, masrészt a fejleszt6 eszkézrend-
szer (példaul sikidomok dsszevalogatasa az alak-forma érzékeléséhez, szinkartyak a szin-
érzékeléshez stb.). A Montessori-Ovodak tipikus tevékenységi forméja az dnfegyelemre
szoktatas (csendgyakorlat) és a ritmikus mozgas.

Mig a reformpedagdgia korai szakasza a gyermeki egyéniség kialakitasara 6sszpontosi-
tott, az irdnyzat masodik szakasza a kdzdsségi életforma kialakitdsanak igényével boviilt.
E mésodik szakasz masik jellegzetes sajatossaga az volt, hogy felmeriilt az iranyzat vilag-
mozgalomma szervezddésének igénye.
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Az Osztrak-Magyar Monarchia allampolgara volt az a Rudolf Steiner (1861-1926), akinek
a nevéhez a Waldorf-iskola létrehozasa fliz6dik. Rudolf Steiner gondolkodasara nagy ha-
tassal volt Nietzsche és Wagner, a német kulturakritika két meghatérozo képvisel6je. Sze-
mélyisége napjainkig széles korben hat, ugyanakkor munkassaga oriasi vitakat valtott ki.
Steiner matematikai-természettudomanyos tanulmanyokat folytatott, filozéfiabol doktoralt.
Sokszinl életmiivének tertiletei: kidolgozta a biodinamikus mezégazdasagi technoldgia
rendszerét, foglalkozott természetgydgyaszattal, gyoégypedagogiaval, a szocialis kérdések
kezelésének problémaival és pedagdgiaval. (Mesziros—NEMETH-Pukanszky, 1999: 228.)

Iskolaalapitd munkassaga 1919-ben kezdddott, amikor egy stuttgarti cigarettagyar, a Wal-
dorf-Astoria igazgatoja arra kérte, hogy a gyar dolgozdinak gyermekei részére a szabadsag

és autondm volt, szellemét a szabadsag filozéfiaja, az antropozéfia gondolata hatotta &t.

Steiner pedagdgiaja két felfogason alapult: egyfeldl a nyugati és keleti filozofiak és isten-
hitek, masfelél az antropozéfidra éplilé embertan hatottak ra. Steiner azt hirdette, hogy
a nevelés alapfeladata nem foghatdé meg kizérdlag a materializmus eszkézeivel. A test
szilletése eldtt van egy szellemi létezés, ahova az egyed haldla utan visszatér.

Rudolf Steiner a gyermekfejiédést négy hétéves szakaszra osztotta. A sziiletéstdl a fog-
valtasig terjedd 0 és 7 év kdzotti id6szak a fizikai szervek kialakulasanak ideje. Fontos az
ingergazdag kornyezet, hiszen a gyermek ebben a korban kritika nélkil veszi &t a felnéttek
tulajdonsagait, értékvilagat. Ebben az id6szakban fontos a gyermek szamara a bizton-
sageérzet, a szeretetteljes kornyezet. A gyermek fejlédésének masodik, 14 éves korig tar-
t6 szakasza az éntudat kialakulasanak id6szaka. Ez fejlédik folyamatosan vilagtudatta. A
gyermek szamara fontos a példakdvetés. A 14 és 21 éves kor kdzotti harmadik periddus a
testi atalakulas, az autondm itéletalkotas és fogalmi gondolkodas elsajatitasanak idészaka.
Az emberi teliesség a 21 és 28 év kdzotti periddusban bontakozik ki.

A Waldorf-iskolak megalmodoja az allamtél, 6nkormanyzattdl és egyhaztdl teljesen fiigget-
len, a sziil6k-tanulék-tanarok viszonyrendszerén alapuld tizenkét évfolyamos, egymasra
épul6 iskoldban gondolkodott. Az iskolakat csalddias 1égkér hatja at, gyakorlati vilaguk a
gyermeki létforma napi ritmusat kéveti. A napjainkban is miikodé Waldorf-iskolakban nincs
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feleltetés, osztalyozas és buktatas. Az ilyen iskola f6 jellemzdje az epochalis oktatas, egy-
egy miveltségteriilet masfél hdnapig torténd tanulasa. A Waldorf-iskolak kiemelt szerepet
szannak a munkanak, s a szlil8ket is igyekeznek bevonni az iskola életébe.

A kdzdsségi iskolakoncepciok sorat a Celestin Freinet (1896—1967) nevéhez f(iz6d6 un.
Freinet-iskolakkal kel folytatnunk. O az 1920-as évek végén nyitotta meg a gyerekek sza-
bad cselekvésére alkalmat ado iskolajat. Az intézményben a tanité nem tanitott, hanem
a gyermekekkel kdz6sen miihelymunkét folytatott. Az iskola Iégkorét az életszeriiség ha-
totta at, a tanité egy(tt sétalt tanitvanyaival, és a séta kdzben lehetdség nyilott a Iatottak
megbeszélésére. Szegény sorsu, féként falusi gyermekek szamara olyan népiskola lét-
rehozasaban gondolkodott, ahol a tanulas mozgatérugéja a gyermeki kivancsisag és a
tapasztalatszerzés.

A németorszagi Jénaban az 1930-as évek elején egy sajatos profill iskola kezdte meg
mikodését, melynek megszervezbje Peter Petersen (1884-1952) volt. A tanulok nem
sziletéstik ideje szerint kertiltek az osztalyba, hanem un. alapcsoportok szerint. Ezekben
az alapcsoportokban 7-9 éves, 10-12 éves, 12-14 éves és 14—16 éves fiukbol és lanyok-
bal allé, 30-40 f6s vegyes csoportok kaptak helyet. Peter Petersen iskoldjaban a jatékos
modszerek, a kétkezi munka, az tinnepek (sziiletésnapok, névnapok) megtartasa kerlilt az
oktatas-nevelés kdzéppontjaba.

Ugyancsak a reformpedagdgia masodik periddusahoz kapcsolédik a Dalton-mddszerdi is-
kola tervezete. Kidolgozéja az amerikai Helen Parkhurst (1887-1957), aki az amerikai
Dalton varosaban hozta létre iskolatipusat. A hagyomanyos osztalytermek helyett ebben
aziskolatipusban szaktantermeket alakitottak ki. Az egyes miiveltségteriiletek elsajatitasa-
hoz szamos tanuldsi eszkdz allt rendelkezésre. A tanulas individualis volt, a tanul6 a sajat
képességeihez és tanulasi tempdjahoz igazitottan dnalldan végezte el a rabizott feladatot.

Az 1917-es oroszorszagi forradalom utan a reformpedagdgia legjelentésebb képviselSinek
egyike Pavel Blonszkij (1884—1941) marxista pedagogus volt. Nevéhez fizédik a szocia-
lista munkaiskola megalapitasa. Igen népszer(i volt a németorszagi baloldali értelmiségiek
és pedagdgusok korében. Kijevben pszicholdgiat és filozofiat tanult, 1913-t6l a moszkvai
egyetemen ezeket a targyakat tanitotta. Munkaiban a marxizmus tarsadalomkritikajara, va-
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lamint az amerikai és eurdpai reformpedagogiai elképzelésekre épitkezett. A szovjet rend-
szer a harmincas évek kozepén — a sztalini személyi kultusz megerésodésekor — a szov-
jet kommunista ideoldgianak rendelte ala a pedagégiat. Az angolszasz reformpedagdgiai

megsziletésével szoritottak vissza teljesen.

Aszovijet pedagdgia hivatalos irdnyzata a harmincas évek kdzepétdél Anton Szemjonovics
Makarenko (1888-1939) munkassagahoz kapcsolddott. Makarenko 1920-ban Harkov va-
rosa mellett a tarsadalombol kivetett b(indz6 fiatalok szamara hozta létre a Gorkij-telepet. A
telepen diktatorikus, paternalista nevelés folyt, igy csak kiils6leg lehet parhuzamot vonni a
reformpedagodgia elsé periodusaban létrejott kozosségi iskolatipusokkal. Az individualista,
egoista torekvések letorése csak a k6zosség diktaturaja révén valdsulhat meg, hirdette a
szovjet pedagdgus, akinek munkassaga az 6tvenes—hatvanas években a kelet-kdzép-eu-
répai orszagok pedagdgusai szamara viselkedési etalonna valt.

4. Miguel Unamuno és Janusz Korczak

A f6ként angolszasz és német orientacioju neveléstorté-
net-iras ez idaig kevés figyelmet szentelt az Europa mas
terliletein felbukkand tuddsi életpalyakra, holott ezek
koz6tt is talalunk eurdpai auraval rendelkezd, hatasat te-
kintve Eurdpan tulmutatd, nevelés- és mlivel6déstorténeti
szempontbdl tanulségos életutakat. Ezek kdzé tartozott
Miguel Unamuno és Janusz Korczak életutja is. Kéri
Katalin kutatasai nyoman, irasait kdvetve érdemes egy
pillantast vetniink a Tormes-parti Athén tudomanyos életé-
re, kiiléndsen Miguel Unamuno (1864—1936) munkassa-
gara. Annal is inkabb, mert a tobb mint 750 éve miik6dd, a

Tormes partjan fekvé salamancai egyetem tuddsok sorat

11. kép: Miguel Unamuno

Jlermelte ki". Az egyetem szellemisége a spanyol hdditas
kévetkeztében a latin-amerikai kontinensre is eljutott, igy miivel6déstorténeti hatasa talmu-
tat Eurépan. Masrészt Miguel Unamuno, koranak kiemelkedd pedagdgusa, a salamancai
egyetem egykori rektora — a reformpedagogiai iranyzat szamos képvisel6jével ellentétben,
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mégis azok kortarsaként — nem filozéfiai-pedagogiai elméletalkotd tevékenységérdl, ha-
nem gyakorlati tanitasardl és szerteagazo, gazdag irathagyatékarol valt nevezetessé.

Szemezgessiink tanitasabdl, szertedgazé tevékenységeibll Kéri Katalin irasa nyomén!
Unamuno, a baszk tudés egész életét sz(il6foldje, a Baszkfold iranti szeretete és katolikus
meggy6zdése vezérelte. Liberalis gondolkodasu volt, a politikai diktatirakat mélysége-
sen elitélte. A hiszas években szembehelyezkedett a Primo de Rivera-féle diktaturaval.
Levelekbdl, naplékbdl, kdlteményekbdl, pedagdgiai irdsaibdl allé igen gazdag irathagya-
téka a neveléstorténet-iras szamara valdsagos kincsesbanya. Sajat neveltetésére valo
visszaemlékezései a gyermekkor-torténeti kutatdsok szamara is sok adalékot tartalmaz-
nak. Legjobb iskolanak a gyermekk6z6sségben valo nevelkedést tartotta. A nevelésben a
nadpdlca is fontos segédeszkéz volt, a tanitok a didkokat ,pulykakakasoknak” nevezték.
Persze a tanarok is kaptak ragadvanyneveket, az egyik — folyton kamforszagot araszt6 —
oktatojukat ,Don Higiénianak” csufoltak.

A baszk tudés kemény hangon biralta az egyetemi oktatas hagyomanyos, a diakokra oda
nem figyeld lelketlen modszereit is. A szeminariumokat tudoméanyos mihelyeknek tekintet-
te. O maga a legszivesebben arra a professzorara emlékezett vissza, aki a legkevesebbet
beszélt a sajat tantargyarol. ,Hires modszere abban allt, hogy megftiltotta az 6sszes nyelv-
tankonyv hasznalatat, és a gorog nyelv oktatasat oly mértékben leegyszerisitette, hogy
a masodik tanév befejezése utan még szoétarral sem tudott senki sem forditani, a legjobb
tanuldt is beleértve. (...) Ennek ellenére 6 volt az, aki megszerettette velem e tantérgyat,
melyb&l ma élek. (...) Aradt beléle a hellén szellem, habér targyaval nem sokat torédott;
ember volt 6 a javabdl, s ez tébbet ér, mintha valaki egyetemi professzor.” (Keri, 2003)

A mai napig is a gyermeki jogokért vald kiizdelem élharcosénak tekinthetjlik a lengyel
Janusz Korczakot (1878-1942).

A varséi sziiletésii orvos, pszichologus és pedagogus orvosi tanulmanyai utan bejarta Eu-
répa hires egyetemeit, Berlint, Londont, Parizst, 1905 és 1906 kozott Mandzsuriaban har-
colt, de tisztként részt vett az els6 vilaghabortban is. Arva gyermekek nevelésére szentelte
az életét. Szamos tudomanyos és kdzéleti szervezetnek volt tagja, szépirodalmi, publi-
cisztikai és tudomanyos irasa szamottevé. Kitiintetett jelentséglinek tekintette az anya-
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12. kép: Janusz Korczak

gyermek kapcsolatot, azt vallotta, hogy az anya-gyermek kozott
megvalésulé harmoénia biztositja a gyermek optimalis fejlédését.
Névendékeivel egyitt a német nacik elhurcolték és a treblinkai
halaltdborban halt martirhalalt. Korczak a gyermeki jogok élhar-
cosa volt, joval 1942-es halala utan 1995-ben Iatott napvilagot
magyarul ,A gyermek joga a tiszteletre” c. munkaja. 1982-ben je-

lent meg elészor a ,Hogyan szeressiik a gyermeket?” ¢. neveldi
programm(ive. Magyarorszagon munkassagat a Magyar Pedagé-
giai Téarsasag Korczak Munkacsoportja &polja. A varsoi orvosra

emlékezve ,Hogyan szeressiik a gyermeket? Korczak és magyar
gondolkoddk irasai” cimmel az UNICEF Magyar Bizottsag kiadva-

nyaként 2011-ben koétet jelent meg Takacs Istvan, Csillag Ferenc és Trencsényi Laszlé
szerkesztésében (2011).
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V. OKTATASPOLITIKA -ES ISKOLAZTATASTORTENET
MAGYARORSZAGON A XIX. SZAZAD ELSO FELETOL 1945-1G

1. Az oktatasi torvényhozas torténete a XIX. szazadban

A XIX. szézad els6 évtizedeiben a pedagdgiai gondolatok nemcsak a neveldi kdrok, hanem a politika
érdekl6dését is felkeltették. Imre Sandor, a XX. szazad elsé évtizedeinek jeles szegedi pedagogia-
professzora foglalkozott a XIX. szazadi nevelésligyi mozgalmakkal, féként Széchenyi, Wesselényi
és Eotvos elképzeléseivel. Imre Sandor interpretalasaban az alabbiak szerint alakultak e harom
neves reformpolitikus nevelésrdl vallott nézetei. Grof Széchenyi Istvan célja a kimivelt emberfék
|étrehozasa volt. Gyakorlati és elméleti alkotasaival is nevelt. A Lanchiddal (a hidpénz bevezetésével)
példaul a kozos teherviselés eszméjét erbsitette meg a tarsadalomban. Wesselényi Miklds baro, aki a
nemzeti veszedelem gondolatabdl indult ki, két részre osztotta a magyar tarsadalmat: a joggal birokra
és a jogtalan néptdmegekre. Mindkét tarsadalmi réteget miveletlennek tartotta. A joggal biréknak
szerinte meg kell érteniik, hogy veszélyben vannak, ha sok a jogtalan. A tanulds fontossagat emelte
ki, a mivel6dést, a nevelést nemzetvédd tevékenységnek tekintette. Bard E6tvos Jozsef az egyenld-
ség gondolatabdl indult ki. 1848-ban jogilag megvaldsult az egyenldség, most a gyakorlatban is ezt az
egyenléséget kell megvaldsitani az oktatds révén. Széchenyi tehat a haladas, Wesselényi a nemzeti
veszedelem, Etvos az egyenléség gondolatabdl kiindulva jutott el a nevelésrdl vald gondolkodasig.

A reformkor miivel6déspolitikai elképzelései (Széchenyi, Wesselényi, E6tvds gondolatai),
szamos varmegyei reformtervezet, valamint az egyre er6s6d6 tanitésag mozgalmai nagy-
mértékben hozzajarultak az egyhaz és az iskolaligy szétvalasahoz. Mint korabban mar
leirtuk: a XVIII. szazad masodik feléig az allam az oktatasligyet az egyhaz beliigyének, a
felekezetek kozotti kiizdelem részének tekintette. A XIX. szdzadban végbemené tarsadal-
mi, gazdasagi valtozasok, az oktatds és a miiveltség megszerzésére iranyul6 tarsadalmi
igény radikalis iskolareform szlikségességét hivta életre.

Bard Edtvos Jozsef (1813-1871) két alkalommal toltdtte be a vallas- és kdzoktatdsugyi
miniszteri tarcat, elszor 1848-ban az elsé felelés magyar kormany, a Batthyany-kormany,
masodszor pedig a kiegyezés utan az Andrassy-kormany tagjaként.

E6tvos Jozsef a reformkorban kezdte politikai palyajat, a felvilagosodas és a szabadelviiség gondo-
latai hatottak ra, a centralista iranyzat egyik meghatarozé képvisel6je volt. Pedagégiai reformgon-
dolatokkal az 1840-es évek elején kezdett foglalkozni. 1848. julius 24-én terjesztette fel az orszag-
gy(lésnek a népoktatasrol szdlo torvényjavaslatat, melyben az iskoladllitas allami kotelezettségét,
a koézségek altal fenntartott iskolarendszer szilkségességét, valamint a sziil6i felelésséggel 6ssze-
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kapcsolt tankotelezettség rendszerét kivanta létrehozni. A szabadsagharc kirobbandsa azonban
megakadalyozta azt, hogy a tervezet torvényerdre emelkedjék. 1851-ben kiilfldon irta meg A XIX.
szazad uralkodo eszméinek hatasa az alladalomra cim( allambélcseleti mivét. A népoktatas terén
igazi valtozast a kiegyezés (1867) utani id6szak hozott.

A kozépfoku oktatast el6szor az Entwurf alakitotta at jelent6sen. 1849-ben az elhiresiilt
olmiitzi alkotmany szellemében szliletett meg az osztrak kultuszminiszter, Leo Thun grof
nevéhez f(iz6dd, csak Entwurfként emlegetett taniigyi rendelet. Kidolgozdja Franz Exner
pragai egyetemi tanar és Hermann Bonitz klasszika-filologus volt. Az Entwurf szamos
negativuma ellenére modern kdzépiskola-szabdlyzatnak tekinthetd. Megteremtette a
nyolcosztalyos gimnaziumot és az érettségi vizsga intézményét. A latin és a filozdfia, a
hagyomanyos human stidiumok szama csokkent, ugyanakkor a redliak (matematika, ter-
mészettudomanyos studiumok) felértékelédtek. Az osztrak taniigyi rendelet elSirta, hogy
csak képesitéssel rendelkez6 tanarok tanithatnak. A necabszolutizmus idészakanak ellent-
mondasa a tanigyi rendeletben is tetten érhetd. Egyrészt szdmos modernizacios elemet
talalunk a rendeletben, masrészt viszont a német nyelvtudas kotelez6vé tétele az uralko-
ddhoz lojalis alattvalok kinevelését célozta, ami a nemzeti fejl6dés akadalyanak tekinthetd.

Az 1867-es osztrék—-magyar kiegyezés utan elérkezett az id6 a
magyar kdzoktatas polgari atalakitasara, a megrekedt EGtvos-fé-
le reformok befejezésére. A magyar oktatastorténet kiemelkedd
jelentdséggel bird jogdokumentuma az Edtvds Jozsef nevéhez
fliz6dd 1868. évi XXXVIII. térvénycikk. Ez a trvény 6-12 éves
korig minden fiu- és lanygyermek szamara kételez6vé tette a
mindennapi iskolaba jarast. A tavollétet blintette, a szegény
szilék viszont tandijmentességet élveztek. Bevezette a kite-

lez§ tantargyakat és 6raszémokat. Létrehozta a hatosztélyos
népiskolat, és uj iskolatipusokat vezetett be: igy a népiskolara
éplil6 felsébb népiskolakat, a négyosztalyos polgari iskolakat, a

13. kép: Eétvos és Trefort

tanito- és tanitondképzd intézeteket. A rémai katolikus egyhaz népiskola-alapitasi monopé-
liuma megsz(int, ugyanis népiskolat mar allam, tarsulat, maganszemély is létrehozhatott. A
térvénnyel biztositotta valt az egységes éllami iranyités. Edtvds bevezette a tanfelligyeleti
rendszert, mellyel az ellenérzés az allam hataskorébe kerdlt.
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1872-ben megszliletett az un. ipartérvény, 1884-ben pedig a szervezett iparoktatas. A ko-
zépiskolakrol sz6l6 1883. évi XXX. térvénycikk a klasszikus gimnazium mellett bevezette
a nyolc évfolyamos redliskolakat. A kdzépiskola-tipusok mellett a térvény a kdzépiskolai
tanari képesités feltételeit is szabdlyozta. 1896-ban hoztak létre a lednygimnazium in-
tézményét. A XX. szézad elején is az altalanos miiveltség megszerzésére, fegyelmezett
gondolkodasra nevelték a tanulokat a klasszikus gimnaziumban. A munkafegyelem, a te-
kintélytisztelet, a rend és harmdnia iranti igény kerilt az oktatas homlokterébe. 1891-ben a
parlament elfogadta a kisdeddvasrol sz6l6 térvényt is.

Milyen volt tehat a szazadeld iskolarendszere? A négyosztalyos elemi népiskolabol — per-
sze eqgy bizonyos tarsadalmi szint felett — megnyilt a tovabbtanulas lehetésége. A varosi
kispolgarsag, szakmunkas sziilék gyermekei szamara a polgari iskola jelentette a tovabb-
tanulast. A negyedikes polgaris filtanulok haromnegyede tovabbtanult, kdzilik egy ré-
sziik felsG kereskedelmi iskoldban (amely érettségi megszerzését jelentette), egy kisebb
hanyaduk (mintegy huszaduk) kGzépiskolaban folytatta tanulmanyait. Tanito-és dvoképzd
intézetbe a polgari iskolabol és a kdzépiskolabol (gimnaziumbdl és realiskolabdl) érkeztek.
Ugyanakkor a Trefort Agoston minisztersége alatt elfogadott kdzépiskolai torvény a kozép-
iskola-tipusok kozott — mar a tarsadalmi igényeknek megfeleléen —a klasszikus gimnazium
mellett a redliskolat is szamon tartotta. Mig a klasszikus gimnazium elvégzése a klasszikus
human miveltségeszmény elsajatitasat és minden felséfoku intézménybe automatikus
felvételt jelentett, a realiskolak els6sorban a miiegyetemre, a gazdasagi féiskolakra valo
tovabblépés lehetségét biztositotték.

A XIX. szézadban a kor min6ségkritériumaban is gyokeres valtozas ment végbe. Mar az
Otvenes években, a neoabszolutizmus idején Uj mindségi szempontként jelentkezett az
allam fokozott elvarasa az oktatas szerepldivel szemben. A nem allami — tehat elsésor-
ban felekezeti iskolak — amennyiben nem akartak megfelelni az allam egyre szigorodo
kritériumrendszerének, elvesztették az érvényes bizonyitvany kiadasahoz valo jogukat. Az
allami elvarasok pedig folyamatosan néttek: szigoru tantervpolitikaja révén az allam el&irja
azt, hogy mit kell tanitani a nem &llami iskolakban is. A VKM csak azokat a tankdnyveket
engedélyezi, melyek megfeleinek az allami tantervi el6irdsoknak. A tanérvizsgélé bizottsa-
gok szigort paraméterek alapjan kontrollaljak azt, hogy csak megfeleld tanari képesitéssel
lehessen tanitani (a nem allami fenntartasu iskolakban is). Az 1883-as kdzépiskolai torvény
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alapjan életre keltett Uj iskolatipussal, a realiskolaval -, mely ugyanolyan jogositvanyokat
kapott az allamtdl, mint a hagyomanyos human gimnazium — az allam a hagyomanyos
gimnazium tradicionalis miiveltségeszményét kezdte ki és kényszeritette ezeket a gimna-
ziumokat arra, hogy a szabad versenyes kapitalizmus elvérasainak megfeleléen korsze-
risitsék tananyagrendszeriiket. A torténelem tanterv mar intézménykézpontd, és a XIX.
szazad kdzjogi-alkotmanyjogi eseményeinek tanitasat irja el6. A kdzponti elvarasnak meg
kellett felelni, nem lehetett azt kivaltani a hagyomanyos kdzépkor-centrikus torténelemta-
nitas tulhangsulyozasaval.

Aliberalis oktataspolitika a statisztika eszkdzeit is felhasznalta arra, hogy atlathatéva, mér-
hetévé, kontrollalhatéva tegye az iskolakat. A minden évben megjelent iskolai értesit6k
a legalaposabb bepillantasra adtak alkalmat, hiszen ezekb8l nyomon kévethetévé valt a
tanuldi létszam, a tanarok képesitése, az elsajatitandd tananyag, a hasznalt tankdnyvek
jegyzéke stb. Mindezt a korabeli fogyasztéi piac — a sziil6k - is igazodasi pontnak tekintet-
ték, arra, hogy gyermekeik szamara a legmegfelel6bb iskolat valaszthassak.

2. Miivelodéspolitika a xx. szazad elso felében

1918-ban, az els6 vilaghaborl végén szétesett az Osztrak-Magyar Monarchia, és forradalmak raz-
tak meg Magyarorszagot. Az 6szirzsas forradalmat kdvetden, 1919. marcius 21-én tanacskormany
alakult Magyarorszagon. Mig az 6szirézsas forradalom idején Nagy Laszl6 reformtervezete kertilt
a kozoktatds megreformalasanak, demokratizalddasanak a kdzéppontjaba, a Tandcskoztarsasag
alatt a proletardiktatira eszkdzeivel tervezték létrehozni az egységes iskolarendszert. A Kdzoktatasi
Népbiztossag tervezete szerint az atalakitott kozoktatasi rendszer 3-6 éves kor kdzott jatékiskolat (=
6voda), 14 éves korig kotelezd és ingyenes nyolcosztalyos népiskolat, négyéves szakiskolakat és
Otéves kozépiskolakat hozott volna Iétre. A felsGoktatast is atszervezték volna.

A Horthy-korszak (1920-1944) j kilpolitikai iranyelveket szabott meg. A Tanacskéztarsa-
sag internacionalizmusa helyett nemzeti politikat, megbékélés helyett Nagy-Magyarorszag
szonyokhoz igazodott. Hanauer Istvan plspok a Katolicizmus a torténetben cimd, a Ka-
tolikus Tanaregyesiilet orszagos gy(ilésén elhangzott beszédében a nemzeti torténelem
katolikus alapokra valo helyezését, a katolikus szellem(i oktatas elvét hangsulyozta a fel-
vildgosodassal szemben.
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A vilaghaboru és a forradalmak driasi szerepet jatszottak az antiszemita hangulat felszi-
tasaban, melynek eredménye az 1920:XXV. tc. A torvény a felsGoktatasi intézményekbe
torténd felvételnél nemzethiiségi és erkdlcsi szempontokat irt el6, meghatarozta a felvételi
keretszdmokat, mely azt jelentette, hogy a felvettek aranyanak az orszégban €16 ,népfajok,
nemzetiségek” aranyat kellett kdvetnie. A torvény elsésorban az izraelita felekezeti hallga-
tok felvételét korlatozta, ugyanakkor viszont gatat szabott az izraelita hallgatok egyetemi
zaklatasanak, az ellenlk irdnyuld fizikai er8szaknak. Persze a numerus clausus torvény
elfogadasa — magéra valamit adé politikus szamara — igen nehéz feladat volt. Ha nem
tamogatja a torvényt, akkor tarsadalmilag keriil szembe a keresztény kdzéposztallyal, fi-
zikailag pedig a kilonitményesekkel, ha pedig elfogadja, a demokratikus nyugati normak
és elvek alapjan szalonképtelenné valik. Ezért a hazai mértékadd kormanyparti képvisel6k
nagy része — igy pl. a korszak legkiemelkeddbb kulturpolitkusa, Klebelsberg Kuné — nem
vett részt a végszavazason. A felvételi korlatozast 1928-ban oldottak fel.

A huszas évek Klebelsberg nevével fémjelzett kdzoktatas-politikajat a keresztény-nemzeti
értékrend hatotta at. Az 1920. évi 114 233 V. sz. alatti VKM-kGrrendelet alapjan a tanuldk
valamennyi alsé- és kdzépfoku oktatasi intézményben mindennap kételez6 jelleggel mond-
tak el Papp-Vari Elemérné Hitvallas cimi versét, mely ,Magyar Hiszekegy’-ként a korszak
nemzeti imadsaga lett. A huszas években az oktataspolitika koncepcidja a hagyomanyos
kézéposztaly tarsadalmi és politikai bazisszerepének atmentésén és a rendszer szolgala-
taba allitasan alapult.

Klebelsberg Kuné (1875-1932) 1922-t6 1931-ig
vezette a kultusztarcat. Oktataspolitikajanak lé-
nyege a kulturflény és a neonacionalizmus gon-

u‘4 ‘“‘n"#.'.'?":‘nﬁj | |om® T dolata volt. Konzervativ kultirpolitikaja tudatos
NI B

tarsadalomfejlesztésre iranyult, egyszerre akarta
a tdmegképzést korszerdisiteni és az elitképzést
megvalositani. A keresztény-nemzeti ideologia
lényegét jelentd neonacionalizmus szerint a

. . nemzetet nem a kard, hanem a kultura tarthatja
14. kép: Gr. Klebelsberg Kuné kdnyvtarszobajaban egyben, és teheti ismét naggya'. Ezért tartottak a
1932

1932 korszakban a kultusztarcat a ,hadiigyi” tarcanak.
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Klebelsberg 1926-t6l kezd6dGen driasi népiskolai programot hirdetett. A kdltségvetés mint-
egy felét forditottak a népiskolai programra, melynek kovetkeztében négy év alatt kdzel
hatsz&z uj iskola létestlt. A miniszternek 6ridsi szerepe volt az analfabetizmus felszamola-
séban. Modernizalta a kdzépfoku oktatést is; 1924-es kdzépiskolai reformja a gimnazium
és a redliskola mellé uj iskolatipust teremtett: a redlgimnaziumot. Klebelsberg tudatosan
torekedett az elitképzésre. Létrehozta a Collegium Hungaricumok rendszerét, a tehetséges
kutatdkat kulfoldi 6sztondijjal segitette. Egyetemfejlesztd tevékenysége is példamutato, a
Kolozsvarrél Szegedre, Pozsonybdl Pécsre telepitett egyetemek létrehozésa is az 6 nevé-
hez fliz6dik. Bvitette a Debreceni Egyetemet, Iétrehozta a Testnevelési Egyetemet.

Tamogatta az Edtvds Jozsef Kollégiumot, a francia Ecole Normale Superieure mintajara
még a XIX. szazad végén létrehozott hazai elitképzés fellegvérat. Oridsi erdfeszitéseket
tett a hazai torténettudomanyos kutatasok érdekében, a bécsi levéltarak anyagainak meg-
nyitasaért. A Fontes-sorozat kiadasa is Klebelsberghez kotddik.

A szézadeldhoz képest Klebelsberg idején mennyiben alakult at az iskolarendszer? Az
egyik szembet(ing valtozas, hogy a klebelsbergi oktataspolitika a kzépiskola harom tipu-
sat hozta |étre: a gimnazium és reéliskola kozé beillesztette a realgimnazium intézményét.
Az 1924-es kozépiskolai torvény egyrészt mindharom iskolatipusban egységesitette az
ideoldgiai jellegii tantargyak oktatasat (magyar irodalom és nyely, foldrajz, torténelem),
masrészt athidald, kompromisszumos megoldassal sikeriilt kielégitenie a kulonféle fenn-
tartoi és sz(l6i érdekcsoportokat. A hagyomanyos gimnaziumban (és lednygimnaziumban)
a klasszikus 6gorog, valamint a latin nyelv, a redlgimnaziumban a latin mellett az é16 idegen
nyelv, mig a redliskolaban az él6 idegen nyelvek mellett a természettudomanyos studiumok
voltak tulreprezentalva. Mindharom oktatasi tipus irant volt tarsadalmi (sziil6i) érdeklédés.
A dualizmus kori liberalis oktataspolitikdval szemben a klebelsbergi kézépiskolai térvény
egyértelm(i elmozdulést jelentett az egyhdzak tdmogatésa irdnyaba. Egyrészt a dualiz-
mus koraban a klasszikus 6gérog nyelvtanulas folyamatosan visszaszorul a kozépiskolai
oktatasban. Mig a XIX. szazad kdzepéig a latin nyelv tanulasanak széles kori tarsadalmi
tdmogatottsaga volt, az 6gorog legitimacoja az antik eszményekkel, a neohumanizmussal,
valamint a teolégusképzés igényeivel kapcsolodott mar csak 6ssze. (Nacy PETER TiBOR,
2002: 92.). Klebelsberg -— azaltal, hogy megallitotta az 6gdrég nyelv visszaszorulasat
- alapveten valtoztatott a dualizmuskori oktataspolitikan és ezzel a lépéssel az egyhazak-
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nak tett alapvetd politikai gesztust. Masrészt az oktatas helyett a vallaserk6lcsos nevelés
térvénybe iktatasaval Klebelsberg sajat oktataspolitikajanak vilagnézeti elkdtelezettségét,
a keresztény értékrendet deklaralta.

Klebelsberg alatt — elsésorban Trianon hatésara — a mindségi kritériumok is megvaltoztak.
Igazodasi pont — mely az allami elvarasokban (a kulturfélény programjaban) mutatkozott
meg — a békeés terliletrevizié megvaldsitasa érdekében az él§ idegen nyelveket beszéls,
Eurdpaban otthonosan mozgo elit képzése lett. Ugyanakkor az egyhazaknak tett gesztus
értelmében — a modern €16 idegen nyelvek helyett éppen a gérogds-latinos reélgimnazium
lett a legrangosabb és a tarsadalom uralkodé korei altal a leginkabb elfogadott iskolatipus
Magyarorszagon (L. Nacy PeTer Tisor, 2002: 75.).

Amig a huszas évek oktataspolitikdja elsésorban a hagyomanyos kdzéposztalyra épitett,
a harmincas évek Homan Balinttal fémjelzett kulturpolitikéja a parasztsagot is a rend-
szer szolgalataba kivanta allitani. A rendszer keresztény nemzeti értékrendjét a harmin-
cas évekre népi-nemzeti értékrend hatotta &t. A harmincas évek elején kibontakozd népi
mozgalom magyarsagképe a torténelmet mar nem Nyugat-fliggé torténelemként, hanem
a magyarsag fliggetlenségeszményének megvaldsitasaként képzelte el. A népiek fligget-
lenségeszménye részben a kuruc hagyomanyokra tdmaszkodott, ennek értelmében az
idegen hoditdkkal és a tarsadalmi igazsagtalansaggal szembeni lazadast is jelentette.

Hoéman Blint programja a nemzetté nevelést tekintette a legfontosabb feladatnak, amely
még a vallasos neveléssel szemben is elsébbséget élvezett.

Allitasunk igazolésara — Nagy Péter Tibor interpretalasaban — nézzilk meg azt, hogy a katolikus
Bathory Istvant, mint az 1936-o0s év iskolai eszményképét, kdzponti, emblematikus figurajat miként al-
litotta sajat szolgalataba a politikai rendszer. ,Bathory személye egyébként is j6 analdgia, hiszen ha-
sonléan Magyarorszag kormanyzojahoz, ifji éveit egy Habsburg uralkodé udvaraban toltotte; azutan
a nemzeti Ugyekért harcolt sajat koranak »vildghaborujaban«; az akkori Habsburg-part ellenzésével
vélasztottak fejedelemmé... A lengyel kapcsolat is rendkivil aktualis, és az is, hogy Bathory egy erés
magyar—erdélyi-lengyel llamszovetséget akart alkotni, a hatalmas és mindenképpen poganyként
leverendd keleti nagyhatalom és a tulzott hatalmi aspiraciokkal rendelkez6 »német nagyhatalom«
ellen.” (Nacy PeTer TiBoRr, 1992: 130.) A Bathoryt kdzéppontba helyezd koncepcio nyilt szakitas a
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szekflii-klebelsbergi nemzetfelfogassal, hiszen ez utébbi — szintén Nagy Péter Tibort idézve - ,a
magyarsag kdzép-eurdpai szerepét a nemzetek feletti, valéban egyetemes kozép-eurdpai Habsburg-
hatalomhoz val6 dnkéntes, és ezért maga altal meghatarozott mértéki alkalmazkodasban latta. A Ba-
thoryt és masutt lIl. Bélat, illetve a maga képére formalt Szent Istvant, esetleg Matyast kdzéppontba
helyez6 hémani koncepcid ezzel szemben azt sugallja: a magyarsag maga koteles a kézép-eurdpai
egységet megteremteni, s kételes benne a vezetd szerepet betélteni.” (Nacy PETER Tigor, 1992: 130.)

1934-ben Héman Uj, egységes kbzépiskolat (gimnaziumot) hozott Iétre. Az egységes ko-
zépiskola a nemzetismeretre épiilt, ezért a nemzeti targyak (térténelem, magyar irodalom,
foldrajz, néprajz) tanulasat tekintették a legfontosabbnak. Sor kerlilt a taniigyigazgatas
centralizalasara is, az 1940. évi XX. térvénycikkel pedig megvalositotta az egységes nyolc-
osztalyos, mindenki szamara kotelezd népiskolat.

Osszefoglalé tablézatunk a hémani

) ) Eletév Iskolai évfolyam
iskolarendszert abrazolja. A klebels- | 24— —18
A . 23— —17
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innen tovabblépve valamilyen gazda-
sagi/pedagdgiai kdzépiskola, mely az

2. abra: A homani iskolarendszer

elit egyetemekre, felsGoktatasi intézményekbe jogosito érettségi bizonyitvanyt nem adott. Veé-
gul a 4+8-as rendszer, mely a négy elemi utan az egységes gimnaziumba valé tovabbtanulast
tette lehetdvé, melynek elvégzése utan lehetéség nyilt az elit felsGoktatasi intézményekbe
valo bekertilésre is. (L. Nacy PETER TiBoR, 2002 22.)
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VI. AHAZAI NEVELESTUDOMANY FEJLODESE
A XIX. SZAZAD ELEJETOL 1945-1G

1. A pedagogusmesterség kialakulasa és fejlodéstorténete

A XIX. szézad elsO felében véghemend tarsadalmi és gazdasagi valtozasok gyokeres fordulatot
eredményeztek az oktatas terlletén. A nép egészére kiterjedd iskolaztatas hozzaértd és felkészlilt
pedagdgusok tomegeit igényelte. A miiveltség megszerzéséhez mar szliknek bizonyult a csalad vagy
a kozvetlen tarsadalmi kdrnyezet. A XIX. szézad elejéig még képesités nélkul oktattak a tanitok. A
tanitdk mellett segédtanitok segédkeztek, akik akadémiai didkokbdl, mesteremberekbdl, s nem volt
ritka, hogy leszerelt katonakbol vagy hadirokkantakbdl verbuvalddtak. Igen sokszor (és ez még a
szazad els6 felében is altalanos volt) a tanitdk a tanitas mellett egyhazi feladatokat is ellattak, s6t az
egyhazi karrierhez (jegyz0, kantor, sekrestyés) éppen a tanitdsagon keresztll vezetett az t.

A XIX. szdzadban a modern pedagdégusszakma (professzio) differencialodasa is vég-
bement. 1828-ban nyilt meg Brunszvik Teréz Angyalkert nev(i intézménye, ezt kdvette
Vargha Istvan tolnai 6voképzdje 1837-ben. Mindez szakképzett dvodapedagdgusokat
igényelt. Az dvodamozgalom, az 6voképzdk tovabbfejlédésében (bar kialakulasuk angol
mintara tortént) driasi hatésa volt a német Frobelnek, aki mar a XIX. szézad els6 évtize-
deiben felismerte a csalad intézményének valsagat és a régi, patriarchalis haztartasok
felbomlasat (SzasoLcs—RETHYNE, 1999). Frobel érdeme annak a felismerése is, hogy a kis-
gyermek testi-lelki fejl6désére a kortarscsoporttal vald korai talalkozas, mindenekel6tt a
jaték épitbleg hat. Az 1860-as évektdl Frobel magyarorszagi hatasa 6riasi, ekkor kezdik
beszerezni a kdnyveit, valamint jaték- és foglalkozasi eszkozeit.

A magyarorszagi nénevelési mozgalom életre keltésében Brunszvik Teréz mellett Teleki
Blanka, Fay Andras és Zirzen Janka nevét érdemes megemliteniink. (Fontos megje-
gyezniink, hogy maga Frébel is fontos szerepet jatszott a némozgalom kialakulasaban.)
A népiskolai tanitoképzés intézményesiilése is a XIX. szazad elsé felében ment végbe.
1819-ben nyilt meg az elsé 6néllo katolikus tanitoképzé (Székeskaptalan, majd Eger),
1840-ben pedig kiralyi rendelet szabalyozta a katolikus tanitoképzok tananyagstruktirajat,
valamint azt, hogy tanitdnak csak tanitdképzd intézeti végzettséggel rendelkezd személyt
lehet kinevezni. Persze a ,falu mindenesébdl” nem valhattak egyik naprol a méasikra szak-
emberré: a szakképzett tanitok tovabbra is ellattak népmdivelGi feladatokat, vagy a gyu-
molcskertészet meghonositasaban vettek részt. (GAspAR—KELEMEN, 1998: 53.)
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A tanitdi szaktudas intézményestilését jelzi az els6 metodikai segédletek, népiskolai Gtmutatdk meg-
jelenése is. Simon Antal gaz Mester cim{i munkaja (1808), Beke Kristof Kézikonyv a magyar falusi
mesterek szamara cimi Utmutatéja (1828) ezek kdzé tartozott. A professzionalizalodas folyamatat jol
tikrozi, hogy a Tudomanyos Gytijteményben folyamatosan jelentek meg a tanitas modjarol értekezd
pedagdgiai irasok. Kedvelt témaja volt a lapnak az angol tdmegoktatast szimbolizalé Bell-Lancester-
féle modszer.

A kbzépiskolai tanérsag csak a XIX. szdzad masodik felében valt professziéva. A kdzépis-
kola atszervezése — mint mar az el6z6ekben emlitettik — az 1849-es Organisationsentwurf
bevezetésével vette kezdetét, majd Eotvos egyetemi reformjanak részeként az an. tanar-
képezdék (kdzépiskolai tanarképzd intézetek) felallitasaval intézményesiilt. Trefort Agos-
ton minisztersége idején, 1883-ban pedig torvény szabalyozta a kdzépiskola-tipusokat,
valamint a kdzépiskolai tanari képesités feltételeit. Ugyancsak Trefort idején nyitotta meg
a kapuit — a francia Ecole Normale Superieure mintajéra — a hazai elitképz6 intézet, az
Edtvos Kollegium. Wlassics Gyula idején, 1895-ben az egyetemek kapui az érettségizett
lanyok el6tt is megnyiltak.

A kdzépiskolai tanarsag szakmasodasanak tehat fontos mozzana-
ta volt a tanarképzdk létrejotte. Eotvos Jozsefnek kdszonhetben
mar 1848-ban napvilagot latott az egyetemek bélcsészkara mellett
miikddd tanarképzé terve. E terv azonban csak 1870-ben, maso-
dik minisztersége idején valdsult meg.

A pesti egyetem bélcsészkara mellett dnalloan miikods Kozép-

iskolai Tanarképzé Intézet megszervezése és tartalommal vald
megtoltése, a pedagogiai szakosztaly létrehozasa Herbart legoda-
addbb magyarorszagi kdvetbje, Karman Mér nevéhez fliz6dik. A

pedagogiai szakosztaly gyakorlati kérdésekkel foglalkozott, a pe-

15. kép: Karman (Kleinmann) Mér | dagdgiai készségek, képességek elsajatitasa volt a legfontosabb

(1843-1915) feladata. Ennek érdekében jott Iétre az Un. gyakorldgimnazium.

A pesti tandrképz6 gyakorloiskoldjanak mintajara 1936-ban nyitotta meg kapuit a Tiszantul
egyik legrangosabb kozépfoku intézménye, a Debreceni Magyar Kiralyi Kézépiskolai Ta-
narképzé Intézet Gyakorlé Gimnaziuma, melynek elsd igazgatoja Jausz Béla volt.
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A szakmai differencialddas mellett — részben a kdzoktatas intézményrendszerének hatasa-
ra — a pedagogusok létszama is fokozatosan novekedett. Az 1867-es népoktatasi torvény
utén a létszambeli nbvekedés mar szamottevd. 1870 és 1880 kozott a tanitok, tanarok sza-
ma (ekkor még nem kuilon(lt el a tanitdsag és a kozépiskolai tandrsdg) 21 221-rél 30 505
fére emelkedett (GAspAR-KELEMEN, 1998: 51.; forrasként: SzasoLcs, 1967: 267.).

Végil a pedagdgusszakma tovabb differencialddott, és az egyes pedagogusszakmakon
bellili kvalifikaci6s szintek is folyamatosan emelkedtek. (Példaul a tanitéi palya kezdetben
tanfolyami, majd kdzépiskolai, késébb akadémiai, végiil féiskolai végzettséget kdvetelt.)

2. A pedagdgia onallé tudomannya valasa, rovid egyetemi
tanszék-torténeti kitekintés

Az 1820-as években a nevelés-oktatas elméleti és gyakorlati kérdéseivel foglalkozé mun-
kak lattak napvilagot, melyek kézll kiemelkedik Szilasy Janos A nevelés tudomanya cim-
mel 1827-ben publikalt 6sszegzd munkaja. A XVIII. szazad masodik felében 6riasi az igény
a katolikus és protestans teol6giatdl elkilondld, rendszerezd torekvésekre. A XVIII. szdzad
végétdl kezdve a pedagdgiat a papneveld intézményekben, a tanitdképzékben és az egye-
temeken oktattak. Az egyetemek koziil kiemelkedett a pesti, a szegedi-kolozsvari és a
debreceni felsGoktatasi intézmény, és ezek tudomanyos pedagdgiai mlhelyei, igy most
roviden kisérletet tesziink e mihelyek és jeles képvisel6ik bemutatasara.

A pPesTI EGYETEM pedagogiai tanszéke torténetének elsd szakasza 1814-t6l 1867-ig tartott.
A tanszék els6 professzor-vezetdje 1814-ben Krobot Janos volt, kiemelkedd képvisel6je
pedig Szilasy Janos.

A Szilasy Janos (1791-1859) nevével fémijelzett id6szak a katolikus pedagdgia tovabbélésének
ideje. A kiegyezéstdl a szazadforduldig tarté masodik szakaszra két iranyzat kiizdelme nyomta
ra a bélyegét. Lubrich Agost (1825-1900) a herbarti kivetdkkel szemben a katolikus pedagé-
gia tovabbélését szorgalmazta. Vele szemben fejtette ki nézeteit Karman Mér (1843-1915), a
herbartidnus pedagogia legnagyobb magyarorszagi kovetdje. Karman — akinek, mint irtuk, a ta-
narképzd intézet létrehozésaban volt riési szerepe — az Uj gimnaziumi tanterv kidolgozéséban
is tevékenyen részt vett. Pedagdgiajanak kdzéppontjaba az erkdicsi nevelést allitotta.
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hez f(iz6d6 1879-es kdzépiskolai torténelemtanterv elemzésével. Herbart kdvetdje oktataspolitikailag
a Deak—Eotvos altal kikdvezett uton haladva a kozépiskolai torténelemtanitas céljat az egyetemes
torténelem attekintésében és a magyar torténelem oknyomozo és a miivelédéstérténettel egybekap-
csolt megismerésében hatarozta meg. Az egyetemes térténelem gyokerei Karman gondolatvilaga-
ban a klasszikus okorba nyuinak vissza, az egyetemes térténelem tanitasanak sulypontjat viszont
a kapitalista fejl6dés tanulmanyozasa jelenti. A magyar torténelmet — a korabbi, féként felekezeti
torténelemtanitastol eltéréen — nem erkélcsi példatarként értelmezte, hanem a magyar torténelem
intézménytorténeti attekintését jeldlte ki feladatul. Es bar az 1879-es tantervhez képest az 1899-ben
vagy a huszas, majd a harmincas években keletkezett tantervmodositasok is valtozast eredményez-
tek, a Karman-féle torténelemtanterv 1945-ig haté koncepcidja mégis megkérddjelezhetetlen.

A szazadfordulotol a pedagogiai iranyzatok sokszinlisége jellemezte a tanszék életét.

A materialista iranyzat legfébb képvisel6je Szabo Ervin, a pozitivizmusé Pikler Gyula és Jaszi Osz-
kar, a szellemtorténeti irdnyzaté Prohaszka Lajos, Kornis Gyula, Weszely Odon, Karacsony San-
dor. A neoskolasztikus iranyzatot, a katolikus pedagdgiai gondolkodast Prohaszka Lajos, Bognar
Cecil vagy Varkonyi Hildebrand Dezs6 képviselte. A reformpedagégia hazai kovetdi kozott Nagy
Laszl6 nevét érdemes megjegyezniink.

A Pesti Egyetem pedagogiai tanszékének torténetében harom
kiiléndsen kiemelked6 hatasu pedagogiaprofesszor palyaivét
kell bemutatnunk: Finaczy Ernd, Weszely Odon és Prohaszka
Lajos munkassagat.

A Karman-tanitvany Finaczy Emdé (1860-1935) 1901-tdl,
Lubrich halala utan harom évtizedig latta el a tanszék vezetését
Tudomanyos munkassaga mellett tudomanyszervezdi és fel-

sBoktatas-politikai munkaja sem elhanyagolhato: kézépiskolai

tanar, minisztériumi tisztviseld (1885-t6l), 1891-t6l az Orszagos
16. kép: Finaczy Erné

Kézoktatasiigyi Tanacs el6addja, késébb ligyvezetd alelndke, a

Szellemi Egyiittmiikddés Nemzetkdzi Bizottsaga Magyar Nemzeti Bizottsag Kiilféldi Tan-
kényviigyi Albizottsaganak elndke. Finaczy a neveléstudomany harom alapozé diszcipli-
néjat dolgozta ki: a neveléselméletet, a neveléstorténetet és a didaktikat. Ot tekinthetjiik
a neveléstorténet-iras elsd jeles képviselGjének. Nézziik meg fontosabb neveléstorténeti
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munkait lexikonszocikk-szer(i felsorolasban: Az okori nevelés torténete (1906); A kbzépkori
nevelés térténete (1914); A renaissance-kori nevelés térténete (1919); Az ujkori nevelés
térténete (1927). Felfogasa harom forrashol taplalkozott: a Milde-Szilasy-féle katolikus val-
laserkélcsi pedagogiai felfogashol, az értékelméleti idealizmusbol, valamint a Karman Mér
nevéhez kapcsolhatd herbartianus pedagdgiai iranyzathl.

Weszely Odon (1867-1935) a pozsonyi, majd a pécsi egyetem professzora, halala évében
kerll a pesti egyetem pedagogiai tanszékére. Weszely a késé herbartianus pedagdgiai
iranyzatot képviselte, és foglalta rendszerbe, részt vett a gyermektanulméanyi mozgalom
szervezésében, valamint a kultdrfilozéfiai alapon allé pedagdgiai iranyzat megalkotasaban.
Prohaszka Lajos A pedagdgia mint kulturfilozofia cimmel megjelent munkajaban (1929)
kifejti, hogy a pedagodgianak nem a gyerekbdl, hanem a miveltség fogalmabdl kell kiin-
dulnia. Prohészka Lajos korénak kiemelkedd neveléstdrténésze, a harmincas, negyvenes
években szamos egyetemi neveléstorténeti kurzust hirdetett, kutatdsanak k6zéppontjaba
az antik neveléstorténetet allitotta.

A KoLozsVARI-SZEGEDI EGYETEMET 1872-ben alapitottak Kolozsvarott, 1921-ben kertilt Sze-
gedre. Els6 kiemelkedd pedagogiaprofesszora Felméri Lajos (1840-1894) volt. Munka-
jat a gyermeklélektan tanulmanyozasa hatarozta meg. A tanszék kiemelkedd tuddsa volt
Schneller Istvan (1847-1939), aki a szeretetelviiséget helyezte tanitasa kdzéppontjaba.
Imre Sandor, a nemzetnevelés elméletének kidolgozdja szerint az egyes ember (individu-
alizmus) és az emberiség (szocialpedagdgia) kdzott van egy olyan keret, mely a nevelés
miivelésére a leghatékonyabb: ez a nemzet. Szamos neves professzor tanitott még a Sze-
gedi Egyetemen, koztlik a fejl6dés- és neveléslélektan oktatdja, a Sorbonne-on végzett
bencés pap tanar: Varkonyi Hildebrand Dezsé.

A peerecenl EGYETEM 1914-ben a Reformétus Kollégium épliletében kezdte el mikddését.
A keleti orszagrész nagy multu intézménye szintén dicsekedhetett néhany tudds tanarral.
Mitrovics Gyula (1871-1965) nevelésfelfogasa a debreceni és sarospataki kollégium pro-
testans hagyomanyaiban gyokerezett, de az elsé vilaghabory utan kialakult kiilféldi keresz-
tény pedagdgiai iranyzatokat (példaul a minsteri katolikus pedagdgiai intézet tanitasat) is
figyelemmel kisérte. 1933-ban irta meg f6 miivét A neveléstudomany alapvonalai cimmel.
Mitrovics 1918 és 1941 kozott vezette a tanszéket. Hatasa mind a szaktudomanyra, mind
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az utanpotlasra, mind a pedagdgusképzésre szamottevl. Nevéhez
fliz6dik a pedagogiai tudomanyos tevékenység tanszéki beinditasa; itt
tanitott magantanarként a neves evangélikus neveléstérténész, Sze-
lényi Odén is. Mitrovics tanszékvezetése idején kezd el miikédni a
Protestans Tanarképzd Intézet. A tanszékvezetbi székben Mitrovicsot
Karacsony Sandor (1891-1952) kdvette (1942-1950 kozott allt a
tanszék élén), aki elddje irdnyvonaldval szakitva, a tarsaslélektanra
épul6 pedagdgiaelmélet megalapozasaban jatszott szerepet. Kéveto-

it, tanitvanyait (példaul Kiss Arpadot) alexandrianusoknak nevezték.
Tanszékvezetése idején a Tanarképzd Intézet gyakorliskoldjdban | 17.kép: Karacsony Sandor
szinvonalas pedagogiai munka folyt Jausz Béla iranyitasaval. A Deb-

receni Egyetemen a Mitrovics- és Karacsony-féle miihelyekben folyé munka egyfajta ,deb-
receniséget’ is feltételez, a tobbi egyetemi pedagdgiai iskoltdl kiildnbdz6 debreceni azo-
nossagtudatot, amely a protestans hattérre, a népi irdnyultsagra, valamint a kultirmisszios
tevékenységre vezethetd vissza (Kozma, 2004: 226-242.).

Protestans szerepvallalas alatt a reforméatus egyhazhoz és annak torténeti-kulturélis hagyomanyaihoz
valé viszonyulast, a protestans értelmiségi attitlid meglétét (példaul a fliggetlenségi hagyomanyok-
hoz val6 ragaszkodast, a monarchikus tradicioktdl valo tavolsagtartést, a tarsadalmi-szocialis érzé-
kenységet, a fokozott tarsadalmi felelsségvallalast) kell érteni. A népi irdnyultsag nem mas, mint az
Onerdre tamaszkodas hangsulyozasa, a debreceni kilonallas és massag vallalasa. A kultirmisszios
tevékenység egyetemi hivatast, a fiatalsag felé fordulast, a protestans hagyomanyok mellett az elit-
képzés fontossagat jelenti.

3. A hazai reformpedagadgiai mozgalom

Magyarorszagon a XIX-XX. szazad forduléjan alakult ki a reformpedagdgiai mozgalom,
melynek legjelentdsebb iranyzata a Nagy Laszlé (1857-1931) nevéhez fiz6d6 gyermek-
tanulmanyi mozgalom volt. A mozgalom vezéralakja a budai tanitoképzd intézetben peda-
gdgiat és pszicholdgiat oktatott, s élénken érdekl6dott a gyermekpszichologia és a kisérleti
lélektan kérdései irant. A gyermekkozpontu gondolkodas terjesztése végett alapitott Ma-
gyar Gyermektanulmanyi Tarsasag vezet8je volt. 1907-ben a tarsasag 6nallé folydiratot
jelentetett meg Gyermek cimmel. Nagy Laszl6 kutatasi eredményei a budapesti allami
tanitoképz6 intézet képzési rendszerébe is beépiiltek. Szembehelyezkedett a korabeli
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herbartianus pedagdgiai iranyzattal, a gyermek fejlédési sajatossagait és érdeklédési ko-
rét messzemenden figyelembe vevd nevelés-oktatas kialakitasat tartotta célravezetének.
1908-ban irta meg A gyermek érdekliddésének lélektana cimii miivét. Sokan kdvették Nagy
LaszI6 iranyelveit, Domokos Laszloné budapesti iskolaja (Uj iskola) Nagy LaszI6 pedagé-
gidjan alapulé tanterv szerint miikddott.
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VIl. AMAGYAR OKTATASUGY 1945 UTAN
1. A demokratikus atmenet (1945-48)

A ll. vilaghdboru uténi id8szak kdzoktatas-politikajat a modernizalds és a demokratizalas
eszméje vezérelte. Demokratizalas alatt azt értették, hogy az oktatas a széles néptomegek
szamara is elérhetd. 1945-ben megszilletett a modern tdmegoktatas alapjat biztositd — a
polgari iskolat és a volt nyolcosztalyos gimnazium alsé négy évfolyamat magaba olvasztd
— nyolcosztalyos altalanos iskola. 1946-ban napvilagot latott az altalanos iskolai tanterv. Lét-
rejottek a népi kollégiumok; a rendszer mindent megtett azért, hogy a kdzép- és felsdokta-
tasbdl korabban kizart alsébb néprétegeket (munkassag, parasztsag) megsegitse. Létrejott
a négyosztalyos gimnazium, az idegen nyelvek kdzti valasztas lehetdsége — nem véletlendil
— az orosz nyelvvel baviilt. Atszervezték a felsoktatast, amely a nék szamara is elérhetévé
valt, 1945-ben Iétrej6tt az Agrartudomanyi Egyetem. A demokratikus atmenet emblematikus
figuraja Keresztury Dezs0 vallas- és kozoktatasligyi miniszter volt (1945-1947).

2. Oktatasugy a szocializmus idején

Mar 1943-ban eld6lt, hogy
Magyarorszag a Szovjetunid
érdekszférajaba keril a vilag-

haborl utan. A rovid demok-

ratikus kisérletet kdvetden ki-
vald idépontnak tlint a szovjet
tipusu politikai rendszer létre-
hozasara 1948, az 1848-as
forradalom centenariumanak
meguinneplése. Az orszagban
. Révai Jozsef, a Magyar
Dolgozék Partia  f6ideold-
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18. kép: Az emberi tarsadalom fejl6dése

gusénak iranyitasaval — mar egy Uj rendszer ideoldgidja alapjan nnepelték marcius 15-ét.
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Erdemes réviden felvazolnunk a szocializmus korszakénak torténelemszemléletét, hiszen az 1948 és
1989/90 kozotti szocialista id6szaknak az oktatastigyet is nagymértékben meghatarozo ideoldgiaja
erre épllt. A szocialista torténelemszemléletet Mod Aladar 400 év kiizdelem az 6nallé6 Magyarorsza-
gért cimmel még 1943-ban megjelent kdnyve alapozta meg. Mod a magyarsag torténetét a fiiggetlen-
ségi harcok torténetébdl vezette le, a szabadsagklizdelmeket pedig — a marxista torténelemszemlé-
lethez igazodva — az osztalyharccal azonositotta. E szabadsagharcok tengelyébe a Habsburg-ellenes
fuggetlenségi harcokat allitotta a szerz6, amirdl Glatz Ferenc talaléan jegyzi meg: ,Aktualis politikai
céltol vezettetve dsszekeverte a németellenességet (az aktualitast 1938-1945 kozott) a Habsburg-
ellenességgel (a torténelemmel). Ez a mind a kommunista, mind a polgari baloldali publicisztikaban,
politikai szlogenekben éI6 Habsburg-ellenesség talalkozott a magyar kozgondolkodas hagyomanyos
(els8sorban protestans) kuruc kultirajaval.” (GLatz, 1988: 250.) Megvalosult a nemzeti torténetfelfo-
gas és a marxizmus tokéletes szimbiodzisa, s a szintézis tokéletesen illeszkedett a kommunista part
altal megkonstrualt és Révaihoz kéthetd Uj térténelemszemléletbe. Ugy vélték, hogy ezzel gyorsan
sikerll szétoszlatni a kommunista part nemzetietlenségérdl a tarsadalomban altalanosan elterjedt
nézetet is. Az oktatast — f6leg az 6tvenes, hatvanas években — erre a torténelemszemléletre épitet-
ték. Az 1970-es évek hetedik osztalyos torténelemtankényvének rajzos abraja kivaldan illusztralja
az uralkodé szemléletet. A torténelmi korszakokban kizsakmanyoldk és kizsakmanyoltak alkottak
a tarsadalmat, kozottik kiméletlen osztalyharc bontakozott ki. A cél, hogy a kizsakmanyolt osztaly
forradalom Utjan megdontse a fennallo rendszert. Két tokéletes tarsadalom volt, ahol nem létezett
kizsakmanyolas: az egyik az 6skdzdsségi tarsadalom, a masik pedig a kommunizmus (lesz), amely a
munkassag és parasztsag gyézelmével ujbol osztalynélkili tarsadalmat fog megvaldsitani.

Az dtvenes években a koznevelés, kdzmlivelddés, kdzoktataslgy partérdekeknek rende-
16dott ala. Az iskolak allamositasaval egy idében folyamatosan szamoltak fel a koalicios
id6szakban miikodd szervezetet, az Orszagos Kbznevelési Tanacsot. Feladatait a Vallas-
és Kozoktatastigyi Minisztérium latta el, amelynek elnevezése a szocializmus negyven
éve alatt tébbszor is modosult. (1953 — Oktatastigyi Minisztérium, 1956 — Mdivel6désiigyi
Minisztérium, 1974 — Oktatasi és Kulturalis Minisztérium, 1981 — Mdivelédésiigyi Miniszté-
rium.) A szakmai irdnyitast a minisztérium hattérszervezete, a Mérei Ferenc altal vezetett
Orszagos Neveléstudomanyi Intézet vette at. Az oktatésiranyitds szervesen igazodott a
sztélini szocialista pedagdgia iranyelveihez, a zsdanovi retorikdhoz, ezzel egyitt a ,rossz”,
a kapitalizmust elfogadé nyugati pedagogia elutasitasahoz. A hivatalos oktatasiranyitasnak
nem volt mar szliksége sem a Domokos Laszloné vezette reformpedagdgiara, sem Pro-
hészka Lajosra, sem Kiss Arpadra. Az ONI-n beliil Iétrejétt szakosztalyok kutatésaikban is
igazodtak a fenndllé rendszer ideoldgigjahoz.
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A neveléstudomany meghatarozd — tobbnyire idegen nyelvet beszél6, a kozéposztalyhoz
tartoz6 — személyiségei az Gtvenes években ki- és lecserélddtek. ,Természetesen néha-
nyan (mint Tettamanti Béla, talan Jausz Béla) palfordulassal lecserélték korabbi politikai
attitidjliket, harcos hivei lettek az Ujnak, megtartva szakmaisagukat.” (Siska, 2009: 117.)
Uj arcok jelentek meg a neveléstudomany palettajan, a neveléselmélet teriiletén: Agoston
Gyorgy, Szarka Jozsef, a neveléstorténet miivel6i kozott Joboru Magda vagy Simon
Gyula, Ravasz Jéanos, Felkai Laszl6. Az Uj didaktika kidolgozédsa Nagy Sandor nevéhez
kapcsolddik.

Szabolcs Eva dolgozatanak segitségével — a teliesség igénye nélkiil — tekintsiik at a politikai rezsim
altal az 6tvenes évek elsé felében tamogatott neveléstorténeti kutatasok témajegyzékét a kutatast ve-
zetd nevének feltlintetésével. A kutatasi témak sokat elarulnak a rendszer ideoldgiai kovetelményeirdl:
1848 pedagdgiai mozgalmai (Ravasz Janos — ELTE); Debrecen kdzoktatastigye a XVIII. szazadtél a
szabadsagharcig (Jausz Béla — Debrecen); Komenski Orbis pictusanak elészdval, jegyzetekkel ella-
tott kritikai kiadasa (Geréb Gyorgy — Szeged), Helvetius pedagogiai nézetei (Nagy Istvanné - ELTE
Ped. Tanszék) stb. (SzasoLcs, 2008: 160-161.) Persze a magyar munkasmozgalom neveléstigyi kap-
csolatainak és a Tanacskoztarsasag iskolaligyének feltarasat sem lehetett kihagyni a kutatott témak
sorabdl. Comenius, Helvetius vagy E6tvos — mint sajat koruk halado képvisel6i — munkassagat
tokéletesen lehetett igazitani a haladast, az allandé forradalmi fejlédést hangoztato politikai-ideoldgiai
elvarasokhoz. Erdemes listat késziteni arrél is, mit nem lehetett kutatni. Természetesen a kor legideo-
logikusabb tudomanyabdl, a torténelemtudomanybdl hozunk példat. A Horthy-korszak mint fasiszta
rezsim” kutatasa indexre kertilt, Klebelsberg, a szazad els felének meghatarozd reformkonzerva-
tiv kultarpolitikusa a hatvanas évek elejéig a torténelem siillyesztdjébe keriilt. Most Ujvary Gabor
historiografiai attekintésébdl nézzlink néhany adalékot! 1949. marcius 27-én a Torténelmi Tarsulat
akkori elndke és a part féideologusa, Andics Erzsébet ,kiméletlen, még sajat kdreiben is szokatlan
durvasaggal szolt dltalaban a magyar — mindenekel6tt persze a két vildghaborl kdzotti — torténettudo-
many teljes csddjérdl és eredménytelenségérdl” (Uuvary, 1996: 11.). Igazsagtalan és nagyon sommas
kijelentése a napi politikahoz igazodott, amely ekkor ,mar nem a Klebelsberg képzelte, a »multbdl ta-
nulva a j6v6t épiteni«, hanem a mdltat végképp eltdrolve »Uj vilagot alkotni« szemléletben kézeledett
a torténelemhez” (UsvAry, 1996: 11.). Andics az 1945 el6tti torténetirast feudalisnak és klerikalisnak
tekintette. Az Uj rendszerbe Klebelsberg nem férhetett bele. Andics 1949-es Klebelsberg-ellenes
megnyilvanulasa utan hosszu évekig iras sem jelent meg a magyar kulturpolitikusrél. Balogh Sandor
1959-es és 1962-es Klebelsberg-irasa az els6, amely azonban igen negativ képet rajzol a kultusztar-
ca egykori vezet6jérdl, munkajanak fokuszaba Klebelsberg neonacionalizmusat allitva, azt tudatosan
félremagyarazva. Ujvary interpretalasaban nézzik, mit irt Balogh: ,Nem egyszer(ien a nacionalizmus
egyik vélfaja volt, hanem a fasizmus nacionalizmusa. Ideoldgiailag tdmasztotta ala azt a politikat,
amely aztdn Magyarorszagot alig tobb, mint egy évtized multan torténelme legszégyenteljesebb ha-
bortjaba rantotta bele.” (BaLocH, 1959, 1962; UsvAry, 1996: 13.). Az analdgia nyilvanvald: Klebels-
berg neonacionalizmusa fasiszta volt, és ez az ideoldgia hozzajarult a masodik vilaghaboraban vald
magyar részvételhez. A hatvanas évek elején az egyetlen objektiv iras kulfoldon lathatott napvilagot,
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a Collegium Hungaricum utolsé igazgatdjanak, a Fontes-sorozat egyik szerz6jének, a Bécsben él6
Miskolczy Gyulanak tollabdl. Az elhallgatas nyomaszté csendjét Glatz irasai torték meg, aki a hatva-
nas évek végétdl ,akkoriban szokatlanul székimondd, raadasul ideoldgiai elfogultsagoktdl is mentes”
(Usvary, 1996: 14.) hangnemben irt Klebelsbergrél. A Németh-kormany majdani mivelédési és koz-
oktatastigyi minisztere nyiltan tisztelte el6dje munkassagat.

A Rakosi-rendszer idején a tervgazdalkodassal egy id6ben tervszamokat vezettek be az
egyetemi képzésben. A felséoktatasba egyre tdbb munkas- és parasztfiatal ker(lt be, igen
sok esetben nem a teljesitmény, hanem a szarmazas alapjan.

A két vilaghaboru kozotti és az 1945-48 kozotti id6szak pedagdgiai mozgalmai (példaul
a reformpedagdgia) teljesen hattérbe szorultak, szovjet pedagogiai gondolkodok miiveit
forditottak magyarra (kiilondsen népszerii volt Anton Szemjonovics Makarenko életm(-
ve és a szovjet pedagdgus munkassaga), ezeket haszndltak sorvezet6ként, az oktatast
felliletes, propagandisztikus célzatu aktualizalasok kisérték. Rovidre kapcsolt analdgiak,
arnyalatok nélkiili, fehérre-feketére festett, kész ,igazsagok” emelkedtek torvényerdre az
oktatasban. Az 1950-es Uj 4ltalanos iskolai tanterv szemléletét is a fenti gondolatok hatot-
tak at.

Valtozast eredményezett Nagy Imre kormanyanak (1953-1956) oktataspolitikaja. A Ma-
gyarorszagon megvalésult szocialista oktatasiigy torzult vonasaira mutatott ra és adott
reformkommunista alapu biralatot a Pet6fi Kér budapesti koznevelési vitasorozata. (1956
szeptembere és oktobere), valamint 1956 oktoberének elsé hetében a Pedagogus Szak-
szervezet altal rendezett balatonfiiredi tanacskozas. Ezen a tanacskozason az 6tvenes
évek hazai neveléstudomanyanak reprezentans képviselSi vettek részt; a téma a hibak
kiklisz6bdlésével az igazi és hiteles szocialista nevelés és a torzitas nélkili neveléstudo-
many lehet8ségeinek feltérképezése volt.

Az 1956-0s forradalom és szabadsagharc idején az Oktatasiigyi Minisztérium tervbe vette
a hazai iskolarendszer atalakitasat, a tananyag revizidjat, az orosz nyelv kételez6 tanita-

sanak megsziintetését, a szabad vallasgyakorlat engedélyezését.

A forradalmat kévet6en az 1958-as Uj mlivel6déspolitikai iranyelvek ismét ,a szocializmus
gy6zelméért folytatott harcnak” rendelték ala a mivelddést és a tudomanyokat.
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Az 1961-es oktatasi térvény f6ként az iskolatipusok terén hozott valtozasokat. A tankote-
lezettséget 16 éves korban hatarozta meg, a termelémunkara vald felkészités érdekében
pedig létrehoztak a szakmunkasképz6 intézeteket. A szakmunkasképzék mellett 1960-ban
Uj iskolatipusként jelentek meg a szakkézépiskolak, melyek a szakmai képesités mellett
érettségi bizonyitvany megszerzésére adtak lehetdséget. A térvény értelmében napvildgot
latott tantervek elsGdleges célja tovabbra is a szocialista erkolcs és vilagnézet erbsitése, a
szocialista ember személyiségformalasa volt.

Ujabb elérelépést, a szocialista oktatasi rendszer lazuldsat eredményezte az
MSZMP 1972. évi parthatarozata, mely célul tlizte ki az 1967-es tGrvény modosita-
sat. A parthatarozat mar a szinvonalemelést, az iskolak kézott egyre jobban érez-
hetd szinvonalbeli kilonbségek felszamolasat, a tananyagcsokkentést, a gyerme-
kek tllterheltségének enyhitését, az  egyéni  képességfejlesztést  szorgalmazta.
E pérthatarozat eredményeként Iatott napvilagot az 1978-as altalanos iskolai és az 1979-es
kézépiskolai tanterv, valamint e parthatarozat nyitott teret a hetvenes és nyolcvanas évek-
ben megindult alternativ iskolakisérleteknek. A Szentl6rincen Gaspar Laszl6, Tordkbalinton
Zsolnai Jozsef vezetésével meginditott iskolakisér-
letek a szocializmus zart kereteit feszegették, és a
szocialista oktatasiigy szigeteiként funkcionaltak.
Zsolnai Jozsef — aki a hetvenes években a Kapos-
vari Tanitoképz6 Intézetben dolgozott — kimunkalta
a Nyelvi Irodalmi és Kommunikéciés Programot
(NYIK), majd az erre épiilé Ertékkozvetits és Képes-

ségfejleszté Pedagégiat (EKP), mely mar nem az is-

meretekre, hanem a tanulok képességfejlesztésére, : -
. s . . , 19. kép: Zsolnai Jozsef
a frontdlis tanités helyett a differencialt tanulasszer- P

vezésre helyezte a hangsulyt.

Kopeczi Béla miivel6dési miniszter idején latott napvilagot az 1985-Gs oktatasi térvény,
mely az 1961-es térvény utan atfogdan szabalyozta az egész nevelési-oktatasi rendszert.
MegerGsitette a 16 éves korig tartd tankételezettséget, biztositotta a tanulashoz val6 jogot
és — néhany felsdoktatasi intézményt leszamitva — az ingyenességet. Biztositotta a nemzeti-
ségek anyanyelv(i oktatasat, a szakkdzépiskolak szamara engedélyezte az érettségire épiilé
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technikusképzést. A legnagyobb valtozast és el6relépést az intézményi demokratizalodas
jelentette, a kdzponti tantervek, el6irasok figyelembevétele mellett nagymértékben nétt az in-
tézmények szakmai 6nallosaga. A torvény tamogatta a pedagdgusok 6nallé kezdeményezé-
seit, a pedagdgiai kutatasokat, iskolakisérleteket. Az iskolaigazgatdk kinevezése palyaztatas
Utjan valosult meg.

Lathatjuk, hogy a hatvanas évektl fokozatosan ment végbe a szocialista oktatastigy li-
beralizacidja, kezdetben a tanitdas mddszertana, kés6bb az iskolak demokratizalasa, az
intézményen bellli szakmai 6nallésag teriiletén.

Az 1985-0s oktatasi torvény ugyanakkor még mindig a szocialista rendszer megreforma-
lasara torekedett, a szakmai dnallésagot és a demokratizalddast a szocializmus keretein
belll, intézményi szinten biztositotta.

A nyolcvanas évek végén egyre jobban el6térbe kertilt a politikai és tarsadalmi rendszer-
valtozas igénye. Glatz Ferenc miivel6dési miniszter (1989-1990) idején mar a rendszer-
valtozas jegyében indult meg az oktatas atalakitasa. 1989 nyaran fogalmazta meg az isko-
laalapitasi monopdlium felszamoldsanak tervét, minisztersége alatt sziint meg a kételezé
orosznyelv-oktatas.

Felhasznalt irodalom és hivatkozott forrasok:

Glatz Ferenc (1988): Egy Habsburg nador a magyar trténetirasban (Domanovszky San-
dor: Jézsef nador iratai cimi kéziratos mivének kiadasa 1988-ban). In: Glatz Ferenc
(1990): Torténetiras korszakvaltasban. Gondolatok, Bp. 226-261.

Kardos Jozsef — Kelemen Elemér (1996): 1000 éves a magyar iskola. Korona Kiadd, Bp.

Maod Aladar (1943): 400 év kiizdelem az 6néllé Magyarorszagért. Szikra, Bp.

Szabolcs Eva (2008): Neveléstorténet-iras az 1950-es évek elsd felében. In: Pukanszky
Béla (2008): A neveléstirténet-iras dj utjai. Gondolat, Bp.

Ujvary Gabor (1996): Tudomanyszervezés-térténetkutatas-forraskritika. Klebelsberg Kuno
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VIIl. ISKOLAK, TUDOS TANAROK, REFORMEREK
A HAZAI AGRARIUMERT

1. EI6zmények: Agrarvilag Magyarorszagon

A XI. szézadban a foldmiivelés szintere a foldesur tulajdonaban és kezelésében 1évé prédium (ma-
gan nagybirtok) volt. A szolganépesség a foldesur allataival és munkaeszkdzeivel (korabeli ekével)
mivelte a foldet, a birtokon 1év6 kozOs szallason élt. Valtozast a XIll. szazad kdzepén a nyugat-
rél betelepult hospesek technikai Ujitdsai eredményeztek. Az aszimmetrikus ekevassal felujitott
eketipus mar képes volt a fold megforgatasara, melynek eredményeképp a szazad végére ndtt a
terméshozam. A korabeli falu nem csupan az adott telepllés hatarat jeldlte, a teleplilés hatéra a
szantofoldekre, erdbkre, legelbkre, rétekre egyarant kiterjedt. A szantofoldek megmiivelésével,
kimertilésével a korabeli falvak allandéan valtoztattak a helyiiket. Ujabb valtozast a XIII-XIV. sza-
zadban a nyomdsos gazdalkodas megjelenése eredményezett. A kdzépkori Magyarorszagon hires
volt a szdlémiivelés, a szerémi bor a XIV-XV. szdzadban messze vidékekre eljutott. A Szerém-
ség torok elfoglalasa utan a hazai borvidék kozpontja Hegyalja és a Dél-Tolna tertiletén alakult ki.

AXVI. szézad kdzepén alakultak ki a sajat kezelésii foldesuri gazdasagok, a majorsagok. Elnevezését
onnan kapta, hogy a gazdasag kdzéppontjat a majorhaz, az istallok és a kiszolgalo gazdasagi épiiletek
alkottak. A majorsagi foldet mas néven allodiumnak nevezték. A majorsag korll terilt el az erdd, a
legeld, valamint a megmivelendd szantofold. A majorsagi gazdalkodas a legtobb terileten a jobba-
gyok robotmunkajara éplilt. Kivételt képeztek a nagyobb szakszeriiséget igénylé agazatok (pl. sz6-
[6miivelés). A magyarorszagi fejl6dés elkanyarodott a nyugati orszagok fejlédésétdl: mig nyugaton a
XVIII. szézadra a mez8gazdasag kapitalizalddott, Magyarorszagon a majorsagok néttek. A majorsagok
alapvet6en Ugy mikddtek és olyan elavult technikat alkalmaztak, mint a kisebb parasztgazdasagok.
A XV. szézad masodik felében az allattenyésztés terén mindségi atalakulas ment végbe. Ez elsésor-
ban a marhaexportot érintette. A szlirke marha tenyésztése kivalo vallalkozasnak bizonyult: a délnémet
kereskeddvasarokra (pl. Nurnberg, Augsburg), féként nemesi magancsapatok kisérete mellett szalli-
tottak az allatallomanyt.

2. Az els6 agarreformerek a XVIII. szazadban és a XIX. szazad elsé felében

A XVIII. szazadban a hazai mezégazdasag nem csak a holland és angol, de a Habsburg
birodalom fejlettebb osztrak részeinek szinvonalatél technoldgiai és tulajdonviszonyok te-
kintetében egyarant elmaradottabb volt. Amig Hollandiaban, vagy Angliaban mar takar-
manyféléket termesztettek, vetésforgét alkalmaztak, gépesités folyt, megvaldsult a fold
szabad birtoklasa, addig Magyarorszagon nyomasos - Erdély egyes részein kétnyomasos
— gazdalkodassal, robotmunkaval mivelték a foldet, sét — f6leg a nyugati orszagrészben
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— a foldesurak extenziv majorsagi gazdalkodasa a paraszti foldek radikalis csokkenését
eredményezte. Ez utobbi tendencia szembement a Habsburg felvilagosult uralkodok job-
bagyvéds, a jobbagysagot, mint addalanyt védd politikajaval. Kosary klasszikus munka-
jéra (1983, 1996) tamaszkodva tekintstik at a XVIIl. szézadi ujitd térekvéseket, néhany
fontosabb, az agrarium korszer(isitését szolgald gyakorlati dtmutatasokat, gazdasagi
tervezeteket, oktato-népszer(sitd kiadvanyokat. A szazad hatvanas éveiben a Habsburg
udvar célul tlizte a hazai mez8gazdasag korszer(isitését: a magyar nemesség f6 profil-
jét, a — hadsereg ellatasat is szolgalé — gabonatermesztést a nemesség kezében hagyta,
ugyanakkor — mint fentebb mar emlitettiik — az extenziv majorsagi gazdalkodast, ezaltal a
paraszti foldek csokkenésére és a robotterhek ndvelésére iranyuld nemesi gazdalkodast
nem tamogatta. Eppen ezért az elsG gyakorfati Utmutatdsok nem a gabonatermesztést
érintették, hanem a selyemhernyé tenyésztést, a dohanytermesztést, vagy a kender —€s
lentermesztést. Megjelentek az elsé méhészeti dtmutatok is.

Johann Wiegand (1707-1776), a bécsi Liechtenstein herceg gazdasagi udvarmestere a ne-
messég és a parasztsag szamara egyarant készitett gyakorlati kézikdnyveket. A nemességnek
els@sorban azért, hogy rairanyitsa a figyelmlket arra, hogy az istéllézas bevezetése, az ugar,
vagy a kozos legeldk felszamolasa sajat érdekiik. A parasztsag szamara készilt munkai felvila-
gositd jellegliek voltak, kozérthetd formaban a kormanyzat jobbitd intézkedéseirdl tajékoztattak.

A nemesség felvilagositasa is nagyon nehezen haladt elére. Méria Terézia 1767-es, a job-
bagysag terheit szabalyozé trbérrendelete is nagy tiltakozast valtott ki a nemesség korében,
mint ahogy az uralkodd azon intézkedése is, mely az osztrék tartomanyokban mér bevalt
format, a nemességnek gazdasagi egyesiiletekbe torténd beszervezésére iranyult. A nemes-
ség nagy része nem ismerte fel a gazdasagi egyeslletekbe témariilés gazdasagi elényeit.
Nem Ugy a hazai agrarreformerek elsé jeles képviselGje, a kolozsvari jezsuita tanar,
Fridvalszky Janos (1730-1784), aki az Erdélyi Gazdasagi Egyesiilet vezetéjeként Erdély
mezbgazdasaganak korszer(isitésére iranyulé gazdasagi tervezetet dolgozott ki. Erdély-
ben sok helyen még a haromnyomasos gazdalkodast sem ismerték, igy az erre vald atté-
rést szorgalmazta. Tervezete — a hivatalos felvilagosult abszolutista rendszer politikéjaval
dsszhangban — védte a parasztsagot, a népélelmezési szempontbdl olcsd kukorica és
burgonya termesztését szorgalmazta, de agrokémiai ismereteire tamaszkodva szant6-ve-
t6gép tervezetet is készitett. (Kosary, 1983: 637-647)
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Tessedik Samuel (1742-1820) a magyar felvildgosodas ko-
ranak egyik legjelentdsebb képviselbje volt, akinek munkajara
egyarant nagy hatassal voltak Rousseau tanai, a felvilago-
sodas racionalizmusa és a pietizmus gyakorlati vallasos-
saga (MeszAros—NemMETH-Pukinszky, 1999: 398.). Felismerte,
hogy a népoktatas teriiletén az I. Ratio Educationis érdemi
valtozast nem eredményezett. Szarvasra érkezésekor — on-
életirasa tanusitja — a falusi élet egyszer(isége helyett nagy-
foku elmaradottsaggal szembestilt. Kosary Domokos (1983)
ekképp idéz Tessedik Onéletirasabdl: ,Vizsgalé szemmel te-
kintettem magam kor(il, kerestem a kolt6k altal oly ragyogd

20. kép: Tessedik Samuel mellszobra

szinekkel festett falusi élet egyszer(iségét, és taldltam egy-
Ugyliséget, ostobasagot, bizalmatlansagot, ... a vallas élcaja alatt borzaszt6 zavart, ...
babonasagot, elSitéletet, ... amelyek a foldmiivel6 nép lelkében sotétséget, a szivben ag-
godalmat és az életben nyomort terjesztenek.” (KosAry, 1983: 62.).

Tessedik nyugat-eurépai kérdtja utan 1767-ben kerllt Szarvasra, ahol evangélikus lel-
készként tevékenykedett. A kivalé agrarreformer felismerte, hogy Magyarorszag fel-
emelkedéséhez Uj mezégazdasagra és eljarasokra (talajjavitas, rét -és legel6gazdalko-
das, folyoszabalyozas) van szlikség. Felismerte a takarmanyndévények termesztésének
fontossagat; & honositotta meg Magyarorszagon a lucernat. Az allattenyésztés terén is
maradandat alkotott. Innovativ javaslatai az alébbi teriileteket érintették: tejgazdasag, 16-
tartds, juhtenyésztés, méhészet, haldszat. A joszagot az istalloban vetett takarmannyal
célszer(i etetni, a keletkezett tragyat pedig a mez6gazdasagban hasznositani. Fasorok és
erddsavok létesitésével is 6 foglalkozott el6szér Magyarorszagon. Nagy szerepet jatszott
a mocsarak lecsapolasaban is, a szorgalom és a gyakorlati tudas fontossagat hirdette.
Ellenfelei Tessedik munkassagat irigységgel és meg nem értéssel fogadtak. A szarvasi
,Szorgalmatossagi” iskola megalapitasaval hozzalatott a parasztifiisag neveléséhez. Az
iskolaban osztalytermi keretek kozott folyt az oktatas, de az intézet folyosdjan elhelyezett
munkagépek a praktikus ismeretek elsajatitasanak szimbdlumava valtak. A parasztifjlisag-
nak nem a hétkdznapi élettdl idegen targyak tanulasaval kell az idejét eltdlteni, hanem
a kétkezi mez6gazdasagi munkara kell nevelni 6ket. A gyerekek Szarvason esztergalas-
ra, fadpolasra, takarmanyndvények gondozasara forditottak idejiik nagy részét. Tessedik
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szakmai elképzelései kdszonnek vissza grof Festetics Gyorgy keszthelyi gazdatisztképzd
intézetében, a Georgikonban, s az 6 elképzelései alapjan nyitotta meg kapuit a magyard-
vari mezGgazdasagi akadémia is.

Tessedik Samuel megitélése a késdbbi korokban valtozott. Munkassaganak historiografiai attekinté-
seéhez alljon itt néhany adalék! Az 1948 utani iddszakban a szocialista rezsim a partossagon alapuld
szocialista pedagdgia kizarélagossagat hirdette meg, amely a haladd-reakcios torténelmi mdltér-
telmezésben mutatkozott meg leginkabb. A pedagdgia tudomany 6téves terve cimi, valésziniileg
1950-ben keletkezett dokumentum — mely az MTA neveléstudomannyal kapcsolatos elképzeléseit
rogzitette — nemzeti pedagdgiank haladé hagyomanyainak és a haladasellenes erékkel szembeni
harcanak kritikai feltarasat jelolte ki feladatul (SzasoLcs, 2008: 159.). A szocialista rezsim a nem-
zeti pedagdgia haladd hagyomanyai kozé sorolta — Comenius, Apaczai, Tavasi és Edtvos mellett —
Tessedik munkassagat is. Vincze Laszlénak a Pedagogiai Szemlében megjelent tanulmanya (1953.
5-6. sz.) Tessediket a korabbi id6szakban — féként a Horthy-rendszer els6 felében — méltatianul
hattérbe szoritott neveléstudosként lattatja, akire csak a nagy gazdasagi vilagvalsag utani fasizalo-
das idején volt sziikség, éppen azért, hogy életmiivével a rendszer sajat kultirpolitikajat legitimalja.
A Kadar-korszak nyolcvanas éveiben — amikor a torténettudomany fokozatosan megszabadult az
ideoldgiai guzsbakotéstdl — Tessedikrdl objektiv torténészi szakmunkak lattak napvilagot. A mar em-
litett Kosary-féle nagymonografia elfogulatlanul ir Tessedik munkassagarél. Ugyancsak a hetvenes,
nyolcvanas években Toth Lajos a magyar—orosz kontaktologiai (= kapcsolattorténeti) vonatkozaso-
kat érinti Tessedikrél szol6 irasaiban. A szerzének a Kadar-rendszer ideoldgiai elvarasaihoz persze
igazodé témavalasztasa a pavlovszki gazdasagi mintaiskola felallitasara iranyuld Tessedik-tervezetet
mutatja be a Magyar Paedagogia 1976/3. szamaban. A rendszervaltas utani szakmunkak koziil Fe-
hér Katalin (2005) a korabeli sajtéban a Tessedikre vonatkozd kozleményeket vizsgalja, az dtvenes
évek neveléstorténet-irasardl szolvan historiografiai szempontbdl is értékeli Tessedik munkassagat
Szabolcs Eva (Szabolcs, 2008: 163.)

A mezdégazdasagra, mint tudomanyra tekintett a béllyei Savoyai birtok joszagigaz-
gatéjanak fia, a jezsuita pap, teologus Mitterpacher Lajos (1734-1814). El6bb
a Batthyany csaldd maganneveldje, késébb a bécsi Therezianumban, majd
a budai Egyetemen tart mez6gazdasagi el6adasokat, (O volt az agrartudoma-
nyi tanszék, az okonomica ruralis vezetéje, az agrartudomany oktatasanak elsé
professzora.) Korszer(i gazdasagi ismereteit féként angol és német szakirodalombol meri-
tette. Egyetemi tankdnyve német és angol felhasznalt és ajanlott irodalmat is tartalmazott.
A mez8gazdasag korszeriisitése érdekében slrgeti a vetésforgd bevezetését, korszerli
gépek alkalmazasat. Az allattenyésztésben a ridegtartas és a zart istall6zas kdzotti kdztes
megoldas hive: az allatot fedett, de szellés karamban kell tartani. Mitterpacher gondolkoda-
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sara féként az angol Buffon és a géttingeni Johann Beckmann (1733-1811) tanai hatottak
leginkabb. (KosAry, 1983: 644-645)

AXVIII-XIX. szézad forduléjan a nyugat-magyarorszagi nagybirtokokrdl kiindulva terjedtek
el a korszer(i gazdalkodasi ismeretek. Az intézmények koziil az egyik legjelentésebb a grof
Festetics Gyorgy altal (Nagyvathy Janos és Tessedik Samuel kdzremiikodésével) 1797-
ben alapitott keszthelyi Georgikon (Eurdpa elsé rendszeres mez6gazdasagi felséfoku
szakiskolaja), mely az uradalmi gazdatisztek képzését segitette el6. A képzés nyelve kez-
detben a latin és német volt, ami Pethe Ferenc (1763-1832) igazgatosaga idején lett ma-
gyar. 1818-ban Albrecht f6herceg Gazdasagi Magantanintézetet alapitott Magyarovarott.
A f6ari mintagazdasagok sajat példajukkal terjesztették a korszerli mez6gazdasagi isme-
reteket (lasd a Habsburgok magyar aganak egyik legjelentésebb képviseldje, Jozsef nador
uradalmi birtokain foly¢ gazdalkodast).

AXIX. szézad elején a mez6gazdasag atalakitasara, modernizalasara iranyuld 6sszefliggd
reformelképzeléseket fogalmazott meg gréf Széchenyi Istvan a Hitelben (1830) A kor-
szer(isitéshez (gépesités, tragyazas stb.) sziikséges hitelfelvételt gatio Gsiség térvényét
(a nemesi birtok elidegenithetetlenségét) el kell tordini, az elavult robotmunka helyett bér-
munkat kell alkalmazni. A hitel Széchenyi gondolatvilagaban kettds jelentéstartalommal bir:
egyrészt a pénzigyi értelemben vett hitelt érti alatta, masrészt a sz moralis tartalmara,
az emberi hitelesség fontossagara is ramutat. A lotenyésztésnek nemcsak nemzetgazda-
sagi, de hadligyi vonatkozasa is van, hiszen a huszar fegyvernem (it6képességét a lovak
allapota, kivaldsaga hatérozza meg leginkabb. Lovakrul c. 1828-as munkéja egyrészt tar-
sadalmi korrajz, masrészt ebben a miiben foglalja 6ssze a hazai I6tenyésztés fejlesztése
érdekében javaslatait (Lotenyésztd Egyesllet, torzskdnyvezés, versenypalyak, palyadijak,
l6vasarok, mének bérlése). Széchenyi felkarolta a selyemherny6-tenyésztést is, melynek
jovedelmez&ségéhez nem férhet kétség.

Alljanak itt ennek igazolasara az Altaldnos éllattenyésztéstan és aprééliatok tenyésztése cimmel a
fels6 mez6gazdasagi iskolak szamara 1930-ban irt tankényv sorai: ,A tenyésztének alig van kiada-
sa: a hernydkat, a tenyésztéshez szilkséges papirosokat ingyen kapja, a racsokat és fondsatrakat
hulladék anyagbél 6nmaga elkésziti, az eperfalevélért sem kell fizetnie. Az egész munka 33 napig
tart, de az els6 harom héten csak kevés levélre van szikség.” A tankdnyv szerzéje, Oswald Géza
iskolaigazgatd még kiemeli a selyemhernyo-tenyésztés nemzetgazdasagi fontossagat. Magyaror-
szagnak ugyanis nagy behozatalra volt sziiksége selyembd|, igy a hasznot is kiilféldi munkésok és
selyemhernyo-tenyészt6k folozték le.
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3. Agrar szakképzés -és szakoktatas torténet a kiegyezés utan

A XIX. szazad masodik felében a gyors titemben haladé kapitalista gazdasagi fejlédés, a
mez6gazdasag terén végbement mindségi valtozasok (cukorrépa elterjedése, Vidats-féle
eke megjelenése és tdmeges haszndlata) és az oktatas témegesedése a szakképzés hely-
zetének rendezését is megkdvetelte.

A rendezésre Trefort Agoston minisztersége idején keriilt sor. Trefort 1874-es miniszteri
rendelete a mez8gazdasagi szakképzés kozépss és felsd szintjét szabalyozta.

Ezek szerint az elemi iskola befejezése utan lehetdség kindlkozott az Un. foldmiives iskolak-
ban vald tanulasra. A foldmiives iskolék alséfoki mez6gazdasagi szakiskolanak szamitottak.
A polgéri elvégzése utan lehetbség kindlkozott kdzépfoku mezdgazdasagi szakiskoldk el-
végzésére. Névleg ugyan felsébb gazdasagi ismereteket nyujtottak, a valésagban azonban
kozépfoki mez6gazdasagi szakiskolaknak szamitottak. Az elsd ilyen kdzépfoku mezgazda-
sagi szakiskola Magyarévaron jott Iétre még az 1850-es években. A szézad kdzepén az in-
tézetet Bécsbdl iranyitottak, az oktatds német nyelven folyt, s f6ként a Lajtan tdlrdl érkeztek
hallgatok az intézménybe. Az 1860-as években a keszthelyi intézet ismét megnyitotta kapuit,
és megkezdte miikddését tovabbi mezdgazdasagi tanintézet Debrecenben, Kasséan, Ko-
lozsvarott. A kiegyezés utan — az 1874-es miniszteri rendeletet kdvetéen — rogzlilt az agrar
szakképzés rendszere. A magyarévari mez8gazdasagi intézet viszont 1874-ben akadémiai
rangot kapott (Magyar Kirdlyi Gazdasagi Akadémia). A XIX. szézad utolsé harmadaban az
akadémiai rangra emelt magyardvari intézet volt a hazai agrér-felséoktatas kdzpontja. Az in-
tézet kivald tudos-tandr egyéniségek szakmai iranyitdsa mellett miikodott. Linhart Gyorgy
(1844-1925) nevéhez flizGdik a hazai ndvényvédelmi kutatasok megalapitasa. A gabonat pusz-
titd kartevok elleni védekezés eljarasait, valamint a vetdmagvizsgalat modszereit dolgozta ki.
A bliza és liszt mindségének tudomanyos vizsgalataval foglalkozott az Ovaron és Keszthelyen
egyarant tanitd kivalé agrarkémikus: Kosutany Tamas (1848-1915). O latta el ez idben a bu-
dapesti Orszagos Kémiai Intézet igazgatdi teenddit is. De az intézet kiemelkedd tanar egyénisé-
gei kozott érdemes megemliteniink a névénytermesztéssel —-€s nemesitéssel foglalkozo, a hazai
novénytermesztés tudomanyos megalapozéjanak tekintendd Cserhati Sandort (1852-1909) is.
1906-ban az Gvarihoz hasonlé akadémiai rangot kapott meg a debreceni, a kassai és a
kolozsvéri gazdasagi szakiskola. Az oktatdk részt vettek a kisérletekben, a mezégazdasagi
kutatasokban.
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4. Daranyi Ignac az agrartarca élén

A XIX. szazad masodik felében kibontakoz6 ipari forra-
dalom mer8ben Uj kihivasokat teremtett, a gépgyartas
gépesitése a tomegtermelésre vald atallast, a kozleke-
dés forradalmasodasa az emberek mozgasradiuszanak
tagulasat eredményezte. Az ipari forradalom egyuttal a
szokasrendszerek megvaltozasat eredményezte, a vildg-
latés forradalmanak is nevezhetd. A vilagpiac kdzpontja
Angliatél német Ausztriaig terjedt. A vilagkereskedelem-
ben Kozép -és Kelet-Eurépa — benne Magyarorszag

21. kép: Kettds kotodés (Széll Kalman és

Daranyi Ignéc foldmivelésiigyi miniszter) |~ mezb6gazdasagi termékek és élelmiszerek szallitdja, a

Nyugat éléskamrdja volt. A vildgkereskedelemben a hazai
agrarium jelent6ségének felismerése, modernizalasa a szazadeld jelentds agrarpolitikusa,
Daranyi Ignac nevéhez kapcsolodik. Programalkoté munkassaganak fontosabb mozza-
natait Glatz Ferenc tanulmanya (2000) segitségével igyeksziink attekinteni, abbdl a leglé-
nyegesebb elemeket kiemelni.

Daranyi felismerte azt, hogy a XIX. szazad végén a mez6gazdasagban az dnellaté gaz-
dalkodas visszaszorulasaval a leglényegesebb kérdés az lett, miként lehet a tomegek élel-
mezését megoldani. Ezért a gabonatermesztés mellett az 1890-es években az olcsd bur-
gonya nemesitését szorgalmazta, az élelmezésben igen fontos dllati fehérjék eldallitdsa
végett partolta az allattenyésztést, az allatallomany javitasat. 1895-ben tejszévetkezeteket
létesitett, mely a marhaallomany fellendiilését eredményezte. A szazadel6n a marhafajtak
kézll, a kozépkorban és az ujkorban Eurdpa hirii tarka marha a marhaallomany 70,07 %-t
tette ki (Nacy: 2003: 37.).

Daranyi nyugati - féleg francia - minta alapjan a mez6gazdasag korszer(sitése érdekében
fontosnak tartotta az allam fokozott szerepvallalasat. Ennek érdekében tanitémestere és
palyatarsa Karolyi Sandor segitségével a mez6gazdasagban novelte az allami szerepval-
lalast (gépesitéshez allami kedvezmények, kisérleti telepek, kertgazdalkodas segitése). A
miniszter a szakigazgatas terén is hosszutavon tervezett. Bevezette a foldnyilvantartast,
kialakitotta az allami adminisztraciét, kidolgozta a vizmentesités programjat (meliorizacio).
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A szakemberképzést is korszer(sitette. Magyarovar fejlesztése, a Mliegyetemen vizmér-
nbk szakok inditasa, a gazdaképzés terén tett intézkedései (pl. téli tanfolyamok inditasa).
Népkébnyvtarsorozata azt a célt szolgalta, hogy a szélesebb néprétegek korében a féld,
ndvény és éllattaplalasi eljarasokat népszerisitse.

Daranyi agrarreformjaval tarsadalmi programot is adott. Célja a kdzép —€s kishirtok lépésrél
Iépésre torténd fejlesztése (farmergazdalkodas), egy vallalkozo tipusu parasztpolgarsag ki-
alakitasa volt. Olyan tarsadalmi rétegé, amely dnellatd és értékesitd, aki leleményes, szak-
értelemmel és foldszeretettel rendelkezik. A Daranyi altal életre hivott tarsadalmi réteg a ké-
s6bbi kisgazdapart tarsadalmi bazisat alkotta. (DARANYIROL REsZLETESEN GLATZ, 2000: 11-32.)

5. A gazdaképzés uj formaja: a hazai népféiskolai mozgalom

A mez8gazdasagi szakoktatas Ujabb reformja a hiszas években kibontakozo, viragkorat
a harmincas évek kdzepétdl 1945-ig tartd népfbiskolai mozgalom volt. Az elsé kezdemé-
nyezések Tessedik Samuel, Nako Kristof és Wesselényi Miklés munkassagahoz kap-
csolddnak. Utdbbi altal 1836-ban alapitott makfalvi intézmény mar népféiskolai alapokon
allt. Karman Mor a XIX. szazad végén szintén felvetette egy un. ,parasztegyetem” étre-
hozasanak gondolatat (Szavai, 1996: 78.) A népféiskolai mozgalom els6sorban az egyha-
zak szervezésében bontakozott ki (pl. sarospataki népfSiskola, katolikusok népféiskolai
mozgalma). A kérdéssel behatdan foglalkozott Németh Laszlé, Méricz Zsigmond, Erdei
Ferenc, Féja Géza. A népi irdk és a falukutatok rairanyitottak a figyelmet a két haboru
kézdtt a parasztsag elmaradottsagara, sulyos tarsadalmi helyzetére. Munkaikat a népféis-
kolakon oktatattak. A fontosabb szakmunkak kéziil alljon itt néhany: Féja Géza: Viharsarok,
lilyés Gyula: Pusztak népe, Erdei Ferenc: Futbhomok, Veres Péter: Az Alfold parasztsaga.
A sarospataki népfiskola példaul — a Felvidék visszaszerzésének évét leszamitva - egé-
szen 1948-ig fennallt. A népf6iskolaban a tanuléifjisag az agrarkérdéssel, az agrarvalsag
miatt kialakult szocialis kérdésekkel, valamint a nemzeti ét kérdéseivel egyarant foglal-
koztak.
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6. A fels6 mezdgazdasagi iskolatol a szakkozépiskolaig

Az els8 fels6 mezdgazdasagi iskola (ami valdjaban kozépfoku iskolatipusnak szamitott)
1921-ben jott 1étre, a hozza kapcsolddd tanterv pedig 1923-ban latott napvilégot. Az Uj
kézépszintl iskolatipus Klebelsberg Kund vallas- és kozoktatastigyi miniszter atfogé is-
kolareformjahoz kapcsolddik. A kormanyzat tarsadalmi bazisat a lateiner kdzéposztalyban
és a kisgazda rétegben hatarozta meg. A felsé mez6gazdasagi iskolak nem szolgaltak mas
célt, mint hogy az iskola elvégzése utan a kisgazdak fiai ,intenziv és okszerii gazdalkodast”
folytassanak foldjikon.

1938-ra a fels6 mez8gazdasagi iskola elnevezése mezbgazdasagi k6zépiskolara val-
tozott, minden bizonnyal Homan Balint egységes kdzépiskolai koncepcidjaval dsszefiig-
gésben.

A Rakosi-korszakban (1950/51) mar 6tfajta technikummal talalkozunk: névénytermesztési,
allattenyésztési, kertészeti, erdészeti és tejipari technikummal. Az iskolatipus megnevezé-
se 1956 szeptemberében ismét megvaltozott, innentdl egészen 1966-ig mezégazdasagi
technikum, majd 1966-t0l Ujfent mez6gazdasagi szakkGzépiskola lett a hivatalos elneve-
zés. Az 1977-es és az 1985-0s oktatasi reform kovetkeztében pedig étrejéttek a szakko-
zépiskolak. Ezeknek a szakkdzépiskolaknak harom tipusa terjedt el: a névénytermesztési,
az allattenyésztési, valamint az élelmiszer-ipari szakkdzépiskola.

7. Agrarképzés a fels6oktatasban. Agrarképzés Kaposvarott

Az dtvenes években a debreceni és a mosonmagyarévari, a hatvanas években a keszthe-
lyi intézet féiskolai rangot kapott. A hetvenes évektdl a keszthelyi és a debreceni féiskola
egyetemi karként miikodik. Meghatarozo szerepet jatszott a hazai agrarképzésben a Go-
dolléi Agrartudomanyi Egyetem is. Kaposvarott 1961-ben kezd6dott az agraroktatas. 1986-
ban a korabbi felséfoki mezégazdasagi technikumbdl, majd mez6gazdasagi fiskolabdl
jott 1étre a Pannon Agrartudomanyi Eqyetem Allattenyésztési Kara. A Kaposvéri Egyetem
az allattenyésztési kar, a tanitdképzé féiskola, az dtvenes évek végén alapitott Miiszaki Ké-
miai Kutatd Intézet, valamint az 1971-ben létesitett Takarmanytermesztési Kutato Intézet
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Kaposvarott dolgozott a kivald mezdgazdasz és agrar-
mérndk, az els6sorban tudomanyszervez6 pedagdgus-
ként szamon tartott Guba Sandor (1927-1984). Erde-
mes tudomany- és intézményszervezGi tevékenységét
réviden dsszefoglalnunk. 1961-ben kezdte meg a Kapos-
vari Fels6foku Technikum szervezését. Kivald érzékkel
nyllt hozza a termel6 gazdasagokkal valé kapcsolatok
kiépitéséhez. Részt vett a Kaposvari Allattenyésztési
Kutatasi-Fejlesztési Termelési Egyesilet megalapitasa-
ban. E mellett aktiv kdzéleti tevékenységet is folytatott.
A Mez6gazdasagi Technikum vezetbjeként és tanaraként
az allattenyészt6-képzés és az itt folyd kutatas nemzet-
kézi elismertségéért is sokat tett. Egész munkassaga

alatt a kutatds és oktatas egységét hirdette. JO példa EJ by

i |
ennek alatamasztasara Anker Alfonzzal valo baratsaga, 22_ kép: Guba Sandor féigazgaté -
aki nagy mértékben segitette Guba Sandor térekvéseit A Kaposvari Mezdgazdaségi Féiskola
(. KA-HYB). Guba Sandor Horn Artir (1911-2003), a 1974-75-Gs tanévnyito linnepségén

]

magyar allattenyésztés-tudomany egyik legnagyobb XX.
szazadi professzora mellett volt gyakornok. Horn Artur is-
kolateremt6 egyéniség volt, tudomanyos alkotdmdiihelye
és kutatoi kollektivaja révén nemzetkdzi hiri érdemeket
szerzett. Korszer(isitette az allattenyésztés és az alkal-
mazott allatgenetika oktatasat. Tudomanyos és oktatdi

N |
s o / = | ._ n/-c':)/
és nemesités, a baromfi-, a sertés-és a szarvasmarha- | 23. kép: Dr. Horn Artur eléadés kézben egy
tenyésztés szakteriileteire egyarant kiterjedt. tudomanyos konferencian, Kaposvar, 1986

munkassaga az allattenyésztésben alkalmazott genetika

Guba Sandor utan a féiskola vezetését Horn Péter akadémikus latta el. Munkassaga a
haltenyésztési és halbiologiai kutatasoktol, a baromfitenyésztési és sertéstenyésztési ku-
tatdsokon &t az alkalmazott allatnemesitési kutatasokig terjedtek. A Kaposvari Egyetem
orokds Rektor emeritus professzora nemzetkdzi elismertséggel rendelkezik.
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ABRAK JEGYZEKE

1. &bra: Az antik miivek Utja Eurdpaba. Simonyi Karoly (1981): A fizika kultirtorténete. Gon-
dolat, Bp. 109. oldalan talalhato térkép alapjan rajzolta Gyarmati Gézané és Vords Péter.

2. dbra: A homani iskolarendszer. Nagy Péter Tibor (2002): Hajszalcsovek és nyomas-
csoportok. Oktataspolitika a 19-20. szazadi Magyarorszagon. Uj Mandatum. Bp. 23.
oldalan talalhatd &bra alapjan rajzolta Voros Péter.

KEPEK JEGYZEKE

1. kép: "The clothes make the king” — drawing from The Paris Sketchbook by Timarsh, 1840.
(Akép felnasznalasa a Kossuth Kiadd Zrt. Cultiris Kulturalis Képligyndkség engedélye
alapjan tortént.)
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8. kép: A sarospataki reformatus kollégium épllete. Forras: http://sarospatak.varosom.hu/
blog/turisztika/Sarospataki-Reformatus-Kollegium-1.html (letéltés: 2011. december 19.)

9. kép: A Felbiger-mddszer korabeli illusztracioja. Forras: http://tiss.zdv.uni-tuebingen.de
(letoltés: 2011. december 19.)
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10. kép: John Dewey. Forras: John Hopkins University. John Dewey Chair.
http://webapps.jhu.edu/namedprofessorships/professorshipdetail.
cfm?professorshiplD=35 (letdltés: 2011. december 19.)

11. kép: Miguel Unamuno. Forras: http://kerikata.hu/publikaciok/text/unamuno.htm (letéltés:
2011. szeptember 27.)

12. kép: Janusz Korczak. A Magyar Pedagogiai Tarsasag Janusz Korczak Munkabizottsa-
ganak anyaga (letdltés: 2011. december 19.)

13. kép: Edtvds és Trefort. Forras: A magyar szabadsagharc 48-49-ben. http://www.pecska.
ro/1848/1848/tartalom_05.htm | http://www.pecska.ro/1848/1848/imag/063.jpg (letdltés:
2011. december 19.)

14. kép: Gr. Klebelsberg Kuno konyvtarszobajaban (1932). In: Magyarorszag a XX.
szézadban. V. kétet. Szerk. Kollega Tarsoly Istvan. http:/mek.niif.hu/02100/02185/html/
img/5_188a.jpg (let6ltés: 2011. december 16.)

15. kép: Karman (Kleinmann) Mér (1843-1915). Forras: http://www.tortenelemtanitas.
hu/2010/01/karman-kleinmann-mor-1843%E2%80%931915/ (letdltés: 2011. december
19.)

16. kép: Findczy Emnd. Forras: Finaczy Ernd: Neveléselméletek a XIX. szazadban.
http://mek.niif.hu/07200/07285/07285.htm (letdltés: 2011. december 19.)

17. kép: Karacsony Sandor. Forras: University of Debrecen. Nevelés- és Miivel6déstudo-
manyi Program Human Tudomanyok Doktori Iskola. http://nevtudphd.unideb.hu/index.
php?0=47 (letdltés: 2011. oktdber 1.)

18. kép: Az emberi tarsadalom fejlddése. In: Devecseri Laszléné-Kislaki Karoly: Torténelem
7. Tankdnyvkiadd, Bp. 1968. 120.

19. kép: Zsolnai Jozsef. In:Gydri Gyérgy: Beszélgetés egy jubilalo kisérletrdl Zsolnai Jozsef-
fel. Kéznevelés, 1981. 3-4. sz. 3.

20. kép: Tessedik Samuel mellszobra. Forras: http://www.szoborlap.hu/4147_tessedik_
samuel_mellszobor_budapest_szabo_ivan_1971.html (letdltés: 2011. december 19.)

21. kép: Kettds kotddés. Forras: Az Osztrak-Magyar Monarchia (1867-1918).
http://mek.niif.hu/01900/01905/html/index220.html (letdltés: 2011. december 16.)

22. kép: Dr. Guba Sandor féigazgat6 — A Kaposvari Mez6gazdasagi Féiskola 1974-75-6s
tanévnyitd innepségén. Forras: Kaposvari Egyetem Egyetemi Kdnyvtar fotéarchivum

23. kép: Dr. Horn Artur eléadas kdzben egy tudomanyos konferencian, Kaposvar, 1986.
Forras: Kaposvari Egyetem Egyetemi Kényvtar fotéarchivum
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A boriton szerepl6 illusztraciok jegyzéke:

Eo6tvos és Trefort. Forras: A magyar szabadsagharc 48-49-ben. http://www. pecska.ro/1848/1848/tartalom_05.
htm | http://www.pecska.ro/1848/1848/imag/063.jpg (letdltés: 2011. december 19.)

John Dewey. Forras: John Hopkins University. John Dewey Chair. | http://webapps.jhu.edu/
namedprofessorships/professorshipdetail.cfm?professorshiplD=35 (letéltés: 2011. december 19.)
Finaczy Ernd. Forras: Finaczy Ernd: Neveléselméletek a XIX. szazadban. | http:/mek.niif.
hu/07200/07285/07285.htm (letltés: 2011. december 19.)

Szent Benedek. Forras: http://en.wikipedia.org/wiki/File:Fra_Angelico_031.jpg (let6ltés: 2011. december 19.)
Luther Marton. Forras: Luther Marton Kollégium. | http://www.luthermartonkollegium.hu/content/luther-
m%C3%A1rtonr%C3%B3I-1(letdltés: 2011. december 19.)

Pazmany Péter. Forras: www.parbeszed.com P. Szab¢ Ferenc el6adasa a 375 éves jubileumon. | http://www.
parbeszed.com/main.php?folderlD=859 (letdltés: 2011. december 19.)

Comenius arcképe. Forrés: http://hu.wikipedia.org/w/index.php?title=F%C3%A1jl:Johan_amos_
comenius_1592-1671.jpg&filetimestamp=20061201114732 (letoltés: 2011. december 19.)

Tessedik Samuel mellszobra. Forras: http://lwww.szoborlap.hu/4147_tessedik_samuel_mellszobor_budapest_
szabo_ivan_1971.html (letdltés: 2011. december 19.)
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